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EDEN

Eu nao pequei.

N&o cal,

nunca me levantei.

Sempre estive aqui, intacta,
até vocé chegar.

Sempre soube das suas intencgdes,
meu pai me avisou sobre vocé,

mas sabia que ndo existiria sem mim.
Deixei-me levar,

e mesmo eu sendo superior

vOoCcé tentou me subjugar, judia.

Explorou-me, cortou-me,

limitou meu lar, e antes que me acuse,
pois, conheco a sua ousadia,

a Unica coisa que fiz foi revidar

as suas incontaveis tentativas de me matar.

Mas, eu sou forte.

Carrego em mim o

poder do feminino, Mée!

Hoje, prostituta de filhos ingratos,
subordinada a interesses fartos,
para parir 0 ato que ndo sustenta,
mas enriquece.

E este, que te levou a isto?
Efemero.

Eu, eterna.

Vocés? Apenas po.

Eu tudo e além disso.

Minhas raizes sao estrias

dos estupros dos filhos teus,
minha pele trincada, ardida,
vendida aos filisteus,

meu corpo nao sai mais agua,
de tantos cortes seus.

Se queres me destruir,

por que nao me diz adeus?
N&o podes.

Até tenta,

mas nao consegue,

estd impregnado em mim,
nao sai.
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Indissociavel a vocé até o fim.
Mas, quando isso tudo acabar
e Vocé morrer, antes

ou junto comigo,

eu vou renascer, sozinha.
Intacta, como o Eden.

Deivid Sebastian

Poesia de Deivid Sebastian (Doctum), vencedora na modalidade Sarau de Poesia

CICSA-21



APRESENTACAO

Impossivel ndo se emocionar durante o Il Congresso

Internacional de Ciéncias Sociais Aplicadas. Impossivel ndo
ser tomado de um orgulho enorme de ver todos 0s N0Ssos
educadores praticando a esperancga. Esperancaram com
coragem. Gostaria de parabenizar a todos que construiram
esse sonho. Ver os jovens, 0s estudantes com suas asas
cada vez fortalecidas para voos mais ousados mundo a fora.
O Brasil precisa de coragem. Essa coragem que foi marcante
durante todo processo do CICSA-21 tem que ser companheira de todos nds nesta
travessia de resisténcia e avanco. Nao basta resistir o retrocesso, € preciso avancar
na construgéo efetiva de uma nova Democracia. Resistir, segurar nas maos de cada
um, olharmos com a critica da ciéncia, olhar para nés mesmos, o que fizemos, para
gue possamos corrigir e avancar. Essa nova Democracia, com participacdo popular
organizada, onde todo dia se reflita uma consciéncia sobre n6s mesmos, sobre as
possibilidades, para que possamos ser felizes coletivamente. O Brasil merece, o povo
merece dias melhores, uma sociedade mais justa, solidaria, fraterna, que respeite as
diferencas, precisamos de construir, assim como no CICSA-21, uma forma de luta e
resisténcia. Em 2022, estaremos mais fortes, mais abrangentes, organicos e dentro
das nossas trilhas do conhecimento. Gostaria de agradecer em nome da Rede de

Ensino Doctum a todos que ajudaram e fizeram este evento acontecer.

Prof. Claudio Cezar Azevedo de Almeida Leitdo

Presidente da Rede de Ensino Doctum
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Fotografia de Renata Daflon Leite (Université d’Avignon et des Pays de Vaucluse-UAPV),
integrante da Mostra Aldeia Maraka’Na: Rexisténcia, reflorestamento e ancestralidade no

espaco urbano vencedora na modalidade Mostra de Fotografias CICSA-21
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EDUCACAO, DIREITO E INCLUSAO NAS ESCOLAS E FACULDADES, EM
TEMPOS DE PANDEMIA: Estudo realizado no municipio de Manhuagu, Minas
Gerais

EDUCATION, LAW AND INCLUSION IN SCHOOLS AND COLLEGES, IN TIMES
OF PANDEMICS: Study carried out in the municipality of Manhuacu, Minas

Gerais

Ana Julia Bispo Nascimento?!
Geraldo Vinicius de Oliveira Afonso?
italo Augusto Petronilho Pinto?
Maria Rosilaine Lage*

Reinaldo Martins de Oliveira®

Taina Rodrigues B. B. Poncio®

RESUMO

Esta pesquisa, centrada na Educacgdo, Direito e Inclusdo nas escolas e faculdades de
Manhuacu, MG, enfatiza, o processo de inclusdo escolar que € um desafio que contempla a
realizacdo de préticas dos profissionais para a efetivagédo do interesse mundial no respeito as
diferencas. Partindo de uma andlise de que a nova perspectiva de educagéo € o que torna a
inclusdo objeto do estudo, visando inserir métodos que garantem o acesso, a aprendizagem
e a permanéncia dos alunos nas escolas e faculdades, identificando os fatores que permeiam
essa proposta como pratica inclusiva. Metodologicamente, optou-se pela denominada
pesquisa “Quali- Quanti”, na qual se aplicou um questionario que desenhou o perfil de 48
pessoas, realizada via formulario Google forms, enviados pelo WhatsApp de profissionais da
educacdo, alunos, pais/responsaveis de escolas publicas, particulares e faculdades. Em
sintese, foram estes dados coletados: todas as pessoas com deficiéncias precisam
desenvolver a aprendizagem dispondo dos mesmos direitos dos demais alunos, tendo em
vista as causas da precariedade do sistema educacional publico. Destaca que, no caso, nem
todas as pessoas conhecem a Legislagédo e todos sdo favoraveis a inclusdo, tanto escolar
como universitaria e as opinides alheias quanto o assunto, e, portanto, analisar se a educacao
apresenta preparo para incluir na prética e oferecer o AEE, que é o Atendimento Educacional
Especializado.

! Graduanda em direito Doctum
2 Graduando em direito Doctum
3 Graduando em direito Doctum
4 Graduanda em direito Doctum
5 Graduando em direito Doctum
6 Graduanda em direito Doctum
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Palavras-chave: Sistema Educacional. Politicas publicas. Inclusdo das pessoas

com deficiéncia.

ABSTRACT

This research, centered on Education, Law and Inclusion in schools and colleges in
Manhuacu, MG, emphasizes the process of school inclusion, which is a challenge that
contemplates the realization of practices by professionals for the realization of the
worldwide interest in respecting differences. Starting from an analysis that the new
perspective of education is what makes inclusion the object of the study, aiming to
insert methods that guarantee the access, learning and permanence of students in
schools and colleges, identifying the factors that permeate this proposal as a practice
inclusive. Methodologically, we opted for the so-called "Quali-Quanti" survey, in which
a questionnaire was applied that drew the profile of 48 people, carried out via the
Google forms form, sent by WhatsApp from education professionals, students,
parents/guardians of public schools , individuals and colleges. In summary, these data
were collected: all people with disabilities need to develop learning with the same rights
as other students, bearing in mind the causes of the precariousness of the public
education system. It highlights that, in this case, not all people know the legislation and
all are in favor of inclusion, both at school and university and the opinions of others on
the subject, and therefore, analyze whether education is prepared to include in practice
and offer EEE, which is the Specialized Educational Service.

Keywords: Educational system. Public policy. Inclusion of people with disabilities.

Sumario: Introducdo. 1 A escola como direito de todos. 2 O papel do ensino superior
na educacao inclusiva. 3 Os desafios da educacéo inclusiva no dia a dia das escolas.

Consideracoes Finais. Referéncias Bibliogréficas.

INTRODUCAO

Essa pesquisa tem por finalidade constatar a importancia da educacao de
gualidade para todos e o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias, em
escolas e faculdades de Manhuacu, Minas Gerais.

Ao contemplar o campo de inclusdo, concorda-se com Ciriaco (2020), que a
Educacao Inclusiva deu novo aspecto a educacao, visando um olhar diferenciado as

singularidades humanas.
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Dessa forma, o objetivo geral do trabalho € identificar mecanismos que
permitam que cada aluno se integre a partir de uma reestruturacdo das culturas,
politicas e praticas das escolas. O sistema educacional precisa reconhecer e atender
as diferencas individuais, observando a importancia das necessidades de todos com
dificuldades de aprendizagem ou desenvolvimento.

Os objetivos especificos do referente trabalho serdo identificar as questdes
conceituais, aspectos sociais e o direito de inclusdo no ambiente escolar, identificando
as dificuldades e as garantias, fazendo-se necessaria uma reflexdo critica para
proporcionar a inclusdo com a participacao da sociedade.

Quanto ao desenvolvimento, a partir dos estudos constituidos de artigos
cientificos, a perspectiva de tornar a inclusédo uma realidade nas escolas e aos setores
gue possam assegurar o direito de todos, ira tornar os cidadaos participantes na
construcéo da sociedade. O desenvolvimento foi disposto em trés eixos tematicos: a)
inclusdo: a escola um direito de todos; b) o papel do ensino superior na proposta de
uma educacéo inclusiva; c) os desafios da inclusao escolar.

Em seguida, expbe-se a pesquisa realizada e, finalmente, séo tecidas algumas
consideracdes finais deixando claro que € necessaria uma visdo ampla da realidade
educacional no pais, uma vez que devemos analisar se a educacédo esta realmente
preparada para incluir sem deixar lacunas, no que diz respeito ao trabalho para a
diversidade. Por fim, entende como manifestacdo de uma luta permanente o direito

humano a educacéo inclusiva.

1. AESCOLA COMO DIREITO DE TODOS

No Brasil, os estudos sobre inclusdo s@o bastante recentes. Nota-se atraves
das pesquisas que s6 a partir da segunda metade do século XX os documentos
normativos comecaram a fazer referéncia a educacdo em pauta. A primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei n. 4.024/61 disp6s que a educacéao € direito de todos,
recomendando a integracdo da educacéo especial ao Sistema Regular de Ensino. A
Lei 5.692/71 reafirmou a necessidade de se conferir um tratamento adequado aos
alunos com necessidades especiais. No ano de 1981, foi instituido pela ONU
(Organizacdes das Nac¢Oes Unidas) o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia,

gue defendeu a igualdade de oportunidades para todos.
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A Constituicdo Federal (CF), de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n. 8.069, de 13/07/90) determinaram direitos para as pessoas especiais. A nossa
carta magna, no seu artigo 208, inciso lll, explicita como dever do Estado o
atendimento  educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente, na Rede Regular de Ensino.

A Lei 7.853/89, em 1988, assegurou varios direitos aos alunos especiais:
matricula compulséria em escolas publicas e privadas de ensino; oferta obrigatoria de
Programas de Educacgéo Especial em estabelecimentos publicos de ensino; oferta de
Programas de Educacdo Especial; oferta de material escolar, merenda e bolsa de
estudos.

O Brasil, em 1990, participou da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,
na qual foi aprovada a Declaracdo Mundial de Educacgéo para Todos, que enfatizou a
importancia da educacédo para os sujeitos excluidos social e educacionalmente. O
Decreto n. 914/93 estabeleceu as Diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa com Deficiéncia, que garantiu, aos sujeitos especiais, direitos em todas as
instancias governamentais, ou seja, saude, educacdo, trabalho, seguridade social,
habitacao, cultura, esporte, lazer, qualificacdo e insercao profissional.

A Conferéncia de Salamanca em 1994 contemplou questdes relativas a
educacdo especial, destacando entre elas que alunos com necessidades
educacionais especiais deveriam ter acesso as escolas regulares, usando uma peda
gogia que atenda as suas necessidades (BRASIL, 1994). Em 1994 também, foi
veiculada a Portaria n. 1.793/94, que recomendou a inclusao da disciplina “Aspectos
éticos, politicos, educacionais e normalizacdo e integracdo de alunos com
necessidades educacionais especiais”, nos curriculos dos Cursos de Pedagogia,
Psicologia, em todas as licenciaturas e em outros cursos superiores. Em 1996, foi
promulgada a LDB (Lei n°. 9394/96), que dedica o capitulo V a educacéo especial,
sendo que o artigo 58 enfatiza que essa modalidadede educacéo deve ser oferecida
na Rede “Regular’ de Ensino, para os “portadores” de necessidades especiais,
estabelecendo, nos incisos de | a V, condigbes que devem ser asseguradas pelos
sistemas de ensino, porém constatamos através da nossa pesquisa que € preciso
melhorar ainda mais, pois a teoria é bem diferente da pratica. Os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) citou Adaptacdes Curriculares, Estratégias para a
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Educacdo de Alunos com Necessidades Especiais e explicitam a necessidade de
esses alunos terem acesso aos conhecimentos necessarios a vivéncia cidada.

A Conferéncia Internacional, em 1999, para a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminagao contra as Pessoas com Deficiéncia, ocorrida na Guatemala, motivou
a veiculacdo do Decreto n. 3956/2001, que dispds sobre a eliminacdo de todas as
formas de discriminacéo e a necessidade de promover a integracéo social plena dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo de Pessoas com Necessidades
Educacionais na Educacao Basica (Resolucado/CNE/CEB n. 2/2001) determinou que
os Sistemas de Ensino matriculassem todos os alunos, independentemente de
deficiéncias e diferencas, assegurando as condicbes necessarias a inclusao,
recomendando também a capacitacdo dos professores para a educacao inclusiva.

A Lein. 10.172/2001, Plano Nacional de Educacéao, dispds sobre: a inclusdo do
aluno especial no sistema regular de ensino; o atendimento de casos es pecificos, em
classes e escolas especializadas; o apoio das escolas especiais as escolas comuns;
a qualificacdo dos docentes; e a oferta de cursos de formacéao e de especializagdo em
universidades.

Entendemos que para se concretizar essa tdo sonhada educacao inclusiva, &
preciso assegurar condi¢fes fisicas e infraestruturais, recursos especializados e
capacitacdo e valorizacdo dos professores, tratando-se, assim, de uma tarefa dificil,
pois requer mudanca de paradigmas da grande maioria dos gestores e um grande
investimento financeiro.

A educacao inclusiva necessita de modificacdes substantivas que envolvem:
guestdes inerentes as politicas de inclusdo tanto na rede publica quanto particular, a
flexibilizacao curricular, a preparacao fisica e humana da escola comum para receber
alunos especiais, a utilizacdo de técnicas e recursos apropriados, a capacitacéo e
valorizacéo dos profissionais da educacéao.

Contudo, pode ser observado no Parecer n. 424/ 2003, do Conselho Estadual
de Educacdo de Minas Gerais, que expde, mais do que real, uma situacao tedrica x
pratica.

As escolas inclusivas e integradoras preparam seus professores para
trabalharem com a diversidade; reduzem o nimero de alunos por turma, se
necessario; distribuem os alunoscom necessidades educacionais especiais

nas turmas, evitando-se a sua concentracdo em uma unica turma; estimulam
a cooperacdo e solidariedade entre alunos; trabalham com sistemas de
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monitorias de alunos; os prédios escolares sao acessiveis, sem barreiras
arquitetbnicas e atitudes preconceituosas ou desrespeitosas ao aluno e
possuem diversos servicos de apoio disponiveis aos professores e alunos.
Nessas escolas, € intensa a articulacédo entre familia, comunidade/escola e
instituicdes especializadas, procurando- se sempre o cumprimento da funcéo
escolar com todos os alunos, independente de suas condicdes (MINAS
GERAIS, 2003, p. 2).

Essa abordagem vem ao encontro no sentido de constatar, identificar e analisar
a importancia da educacdo de qualidade para todos acentuando a relevancia do
processo de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Como objetivo geral, identificar mecanismos que permitam que cada aluno se
integre a partir de uma reestruturacdo das culturas, politicas e préaticas das escolas,
conforme prescrito na Constituicdo Federal que estabelece o direito das pessoas com
necessidades especiais receberem educacéo, preferencialmente, na rede regular de
ensino (inciso Il do art. 208 da CF). O processo educacional deve reconhecer e
atender as diferencas individuais, observando a importancia das necessidades de
todos com dificuldades de aprendizagem ou desenvolvimento.

Como objetivos genéricos, buscar identificar as questdes conceituais, aspectos
sociais e o direito de inclusdo no ambiente escolar, identificando as dificuldades e as
garantias, fazendo-se necessaria uma reflexdo critica para proporcionar a incluséo
com a participacdo da sociedade.

O Censo Escolar de 2018, INEP, revela avangos na educacgao especial. O
namero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacédo em classes comuns (incluidos)
ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de
33,2% em relacdo a 2014. Esse aumento foi influenciado pelas matriculas de ensino
médio que dobraram durante o periodo. Considerando apenas os alunos de 4 a 17
anos da educacao especial, verifica-se que o percentual de matriculas de alunos
incluidos em classe comum também vem aumentando gradativamente, passando de
87,1% em 2014 para 92,1% em 2018.

Neste sentido, tem uma visdo ampla da realidade educacional no pais, analisa-
se a educacéao no sentido amplo da incluséo sem deixar lacunas no que diz respeito
ao trabalho para a diversidade. Por fim, procura-se desenvolver um entendimento

como manifestacdo de uma luta permanente o direito humano a educacéo inclusiva.
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2. O PAPEL DO ENSINO SUPERIOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

Educar é aplicar métodos proprios para assegurar a formacdo e o
desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser humano. As instituicdes
educacionais tém o dever e o desafio de educar, estes papéis ficam implicitos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394 — 20 dezembro 1996), assim
desenvolve-se 0 ensino-aprendizagem humano para garantir a aprendizagem de
habilidades e conhecimentos que possibilitem a vivencia em sociedade, a sabedoria
do individuo perante as relacfes sociais diversificadas e mais amplas, aprimorando
suas relacdes através de sua acdo no mundo.

O ensino Universitario deve ser democréatico e esta incluso nesta obrigacao,
tanto quanto as demais modalidades de educar, presente nos termos do capitulo IV
desta lei o ensino superior tem dois papeis fundamentais, tais como: formar o
profissional que tera esta mentalidade, aberta ao trato com a diversidade em qualquer
setor de nossa sociedade; servir de exemplo, ou modelo, no decorrer do préprio
processo de formacédo desses profissionais, de que tal formacéo cidada seja possivel,
através de uma pratica pedagoégica em que se verifique a colocacdo em pratica do
gue até aqui foi levantado sobre o papel da escola em geral.

Sabendo disso, compreende-se que o educador, nesse contexto, tratando-se
dos professores universitarios, € peca chave no papel da educacdo. Eles devem
encontrar-se livres de qualquer conceito prévio e desigualdade, excluindo qualquer
forma seletiva e preconceituosa no que se diz respeito a avaliacdo, cotidiano
pedagdgico propriamente dito, relacdo professor-aluno, relacdo entre profissionais
dos Departamentos, Faculdades e Institutos.

Os educadores devem ser preparados previamente para servirem de modelo,
tendo uma relacdo democratica consistente na convivéncia diaria com o aluno-
aprendiz, respeitando suas diversidades e dando o exemplo no dia-a-dia. Em suma,
a relacdo educador-aprendiz tem destaque como ponto alto do ensino através do
exemplo, partindo dessa premissa entende-se a necessidade de politicas publicas
para 0 aprimoramento e incentivo de profissionais plenamente preparados e

capacitados para serem o exemplo na pratica.

3. OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO DIA A DIA DAS ESCOLAS
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Atualmente é visivel para todos que sdo grandes os desafios da educacao
inclusiva no mundo e principalmente no Brasil. Os desafios da educagao
inclusiva resultam na transformacé&o da cultura, das préticas e das politicas na escola
e em outros sistemas de ensino, para assim garantir acesso, participacdo e
aprendizagem para todos, sem excecoes.

Até o inicio do século 21, o sistema educacional brasileiro abrigava dois tipos
de servicos: a escola regular e a escola especial, ou 0 aluno frequentava uma, ou a
outra. Na ultima década, nosso sistema escolar modificou-se com a proposta inclusiva
e um unico tipo de escola foi adotado: a regular, que acolhe todos os alunos, apresenta
meios e recursos adequados e oferece apoio aqueles que encontram barreiras para a
aprendizagem. Porém, o sistema educacional brasileiro ainda precisa se aperfeicoar
muito para superar os desafios trazidos pela inclusdo educacional. Com o passar do
tempo, a educacdo especial vem sendo colocada de lado em prol da educacao
inclusiva, permitindo que a crianga se sinta inserida na sociedade, independentemente
de suas limitagdes.

Para fazer a inclusdo de verdade e garantir a aprendizagem de todos os alunos
na educacéo inclusiva é preciso fortalecer a formacdo dos professores e criar uma
boa rede de apoio entre alunos, docentes, familias e profissionais de saude que
atendem as criangas com necessidade da incluséo educacional.

Educacao inclusiva, portanto, significa educar todas as criancas em um mesmo
contexto escolar. A opcédo por este tipo de Educacdo ndo significa negar as
dificuldades dos estudantes. Pelo contrario, com a inclusdo, as diferencas ndo séo
vistas como problemas, mas como diversidade. E essa variedade, a partir da realidade
social, que pode ampliar a visdo de mundo e desenvolver oportunidades de
convivéncia a todas as criancas.

Embora pareca algo simples, oferecer as condi¢cdes necessarias para fazer funcionar
um projeto didatico baseado nos principios da educacao inclusiva é um desafio para
0S gestores. Varias barreiras precisam ser superadas para que assim a educacao
inclusiva venha se tornar realidade, entre elas: Infraestrutura, profissionais
capacitados e qualificados, excesso de alunos, entre outras. A transformacao de uma

instituicdo em uma “escola inclusiva” exige educadores preparados para atender as
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necessidades do ensino inclusivo. Porém, a maioria das escolas ndo possuem esse
tipo de preparacao, o que dificulta a implementac&o do projeto de inclusao.

Apés a leitura dos artigos citados, elaboramos um questionario no Google
Forms com o objetivo de verificar na pratica o Direito, Educacéo e Inclusdo em tempos
de pandemia nas escolas de Manhuacu. Esse questionario foi enviado, através do
aplicativo WhatsApp, aos profissionais da educacao, alunos, pais e responsaveis de
escolas publicas, particulares e faculdades do municipio que, conforme o Ultimo censo
do IBGE de 2020, possui uma populagéo de 91.169 habitantes (em 2010, havia 79.574

pessoas), com territério de 628,318 km2,

RESULTADO DA PESQUISA:
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A pesquisa foi respondida por 48 pessoas, entre pais, alunos e profissionais da
educacao, no periodo de 13/05 a 19/06/2021.

@ Pai ou mae de aluno(a)

@ Professor(a)

@ As alternativas acima

@® Aluno(a)

@ M3ae ou pai de aluno(a) e aluno(a)

@ Professor(a); mae ou pai de aluno(a)...
@ Todas as alternativas acima

@ Especialista

@ Estudante universitario
@ Professor Universitario

A maioria, 62,5%, € profissional da educacédo e/ou que possui filhos em

escolas estaduais.

@ Estadual
@ Municipal

Particular
@ Estadual e Particular
@ Nunicipal e Particular
@ Estadual e Municipal
@ Frivado,estadual
@ Faculdade particular

Fonte dos graficos: Os autores, 2021

Com o inicio das aulas online, em mar¢o de 2020, comeco da pandemia
no Brasil, a grande maioria, 57,4%, teve ou agravou problemas de salde seus
ou dos filhos:

97,9% tiveram ou conheceram alguém que foi infectado pela Covid-19;

85,4% disseram que estdo com dificuldades com as aulas online, que vao
de problemas com a internet ou nas apresentacfes das aulas online até
desmotivacao;

85,4% responderam que trabalham com turmas ou tem filho (a) que tém

deficiéncia e considera que tem desafios ainda maiores;
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95,8% acreditam que é preciso pensar em formas eficientes para se
comunicar escola x familia a distancia e pensar no que fazer para apresentar
conteudos acessiveis.Quando apresentamos a frase “Inclusdo um direito antes,
durante e depois da pandemia”, 85,4% concordaram com a informagao,
demonstrando que a maioria sabem que os desafios da inclusdo devem
permanecer mesmo apo0s a pandemia. Quanto as atividades enviadas pela
escola, 60,4% disseram que recebem as atividades, propostas pela escola, com
as devidas adaptacoes. 10,4% disseram que n&o recebem e 29,2% talvez. Isso
demonstra que a maioria das atividades sdo adaptadas e outras nao. 97,1%
disseram que ha uma necessidade maior de participacdo da comunidade e dos
pais de alunos com a escola, quanto as obras de acessibilidade nas
escolas/faculdades. 81,3% acham que, para ser professor de atendimento
educacional especializado — AEE, € necessario que o professor tenha formacéao
em cursos de licenciatura, preferencialmente, pedagogia, cursos na area, por
exemplo, Libras para trabalhar com surdos, especializacéo, pés graduacéo e/ou
cursos de aperfeicoamento, e que preferencialmente seja aprovado em
concursos publicos. Essa pergunta refere-se em relacdo a professores para
trabalhar com a inclusdo em escolas publicas, porém a maioria dos professores
sdo contratados e a pesquisa deixa clara que é preciso sim, formacdo adequada
para os professores e concursos publicos.

Quanto ao tema "Direito, Educacgao e Inclusao" 95,8% acham que o tema
deveria ser abordado nos curriculos da educacéo infantil ao ensino superior, 0
gue comprova gue nossa pesquisa é de extrema importancia. A grande maioria,
72,9%, disseram saber a diferenca entre escola inclusiva e escola especial.
Apenas 27,1 ndo sabem essa diferenca. Vale esclarecer que a escola inclusiva
acontece em escolas regulares que acolhem alunos com deficiéncia incluindo-
0s, seja em relagdo a contratagdo de profissionais qualificados, adaptacdo dos
ambientes e atividades escolares, ou seja, trabalho com empatia que desperta o
senso de pertencimento entre os alunos, ensinando-0s a conviverem com as
diferencas. Ja a educacao especial acontece em escolas especiais, e € uma
modalidade de ensino que se destina somente a alunos com alguma deficiéncia,
incluindo APAES, por exemplo, e dessa forma acreditamos que a incluséo néo

acontece. E outras pessoas de escolas/faculdades “normais” julgam sem
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conhecer as pessoas com deficiencias pelo fato da néo

convivéncia/socializacdo/adaptacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a leitura dos artigos, analises de diversas leis, e estudos sobre
educacdao, direito e inclusdo, percebemos que estes temas estdo diretamente
ligados e sao de extrema importancia para o sistema educacional, pois todas as
pessoas com deficiéncia tém direito a educacéo e inclusdo. Porém muitas vezes
precisam acionar a justica para té-los na pratica.

Os dados coletados evidenciaram que no municipio pesquisado, o
processo de inclusdo tem caminhado, porém ainda ha dificuldades para se
concretizar na pratica, especialmente neste periodo de pandemia em que 0s
estudos acontecem de forma on-line e nem todos tem acesso a internet, o qual
nao foi disponibilizado aos alunos e os alunos com deficiéncias em maioria
recebem material impresso, a maioria com as devidas adaptacboes e com
orientacdes dos professores e ajuda da familia para realizar as atividades em
casa.

Assim, verificou-se que a maioria dos professores, alunos e pais se
mostraram conscientizadas e sensibilizadas da necessidade de incluir os alunos
com necessidades educacionais especiais, mas as condicbes objetivas
inviabilizaram ou dificultaram o desenvolvimento de uma real inclusdo de todos.

Constatou-se que muitos fatores entravaram o processo inclusivo em
tempos de pandemia, em especial acessibilidades nas escolas e faculdades
como: caréncia de rampas e de banheiros adaptados; falta de capacitacéo e
valorizacédo dos docentes; precariedade do apoio dado pela SEE, em relagéo as
escolas estaduais, SME, em relacdo as escolas municipais e dos gestores de
escolas/faculdades particulares; desconhecimento do diagnéstico das
deficiéncias e de como lidar com elas; numero elevado de alunos na sala de
aula; inexisténcia ou numero minimo de professor especializado para assessorar
os demais docentes; intensificacao do trabalho docente; engessamento.

O modo como vem se processando a inclusdo em diversas escolas pode

levar esses pesquisadores a “engrossarem o coro” dos que consideram a
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racionalidade financeira como pressuposto basico das politicas publicas de
inclusédo, sejam abordados nos curriculos da educacéo infantil ao superior e a
grande maioria dos entrevistados.

Ressaltamos que este trabalho d& enfase aos temas: “Direito, Educagéo
e Inclusdo”, pois os mesmos tém um papel fundamental na sociedade e de
acordo com Michels (2006), se o professor ndo for capacitado e se ndo forem
disponibilizados recursos educacionais e infraestruturais, o discurso da inclusédo
€ a necessaria aceitagdo das diferengas nao se consolidam, ou seja, a “narrativa”
do respeito as diferencas pode instaurar uma “educacéo diferente”, mas nao
adequada aos mencionados alunos, compensando, apenas, as diferencas
sociais e reduzindo os custos.

Portanto, para as escolas publicas o concurso publico atenderia esses
quesitos e as escolas e faculdades particulares, também precisam capacitar
seus profissionais. Principalmente neste momento de pandemia, o0s
pais/responsaveis devem ser grandes aliados da escola/faculdade, e essa
aproximacdo € fundamental para que tudo dé certo, tanto em relacdo aos
cuidados necessérios para que a pandemia se mantenha controlada, como para
gue as questbes emocionais das criancas, adolescente e até mesmo adultos
universitarios, possam ser trabalhadas.

Contudo, a pandemia acentuou a diferenca entre aqueles que tinham
mais dificuldades de aprender; exigiu um novo educador, que precisou se
reinventar, teve que se adaptar as novas tecnologias, novas metodologias,
transformando-se e o0 ensino passou a ser de parcerias entre professores e
pais. Assim como a maioria dos entrevistados, acreditamos que a incluséo de
todos nas escolas ou faculdades é um direito antes, durante e depois da

pandemia e que temos que buscar sempre a equidade e ndo so6 igualdade.
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UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A BRIEF HISTORY OF YOUTH AND ADULT EDUCATION IN BRAZIL

Sandra Maria Alves Barbosa Melo”

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo, a partir do histérico da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil (EJA), compreender as politicas pedagdgicas implementadas no pais
e 0 quanto representam para o desenvolvimento da educacdo no que tange a
alfabetizacéo e ao senso critico. Para a pesquisa, foram utilizados documentos oficiais,
um aporte bibliografico e um questionario investigativo. A metodologia teve como intento
o significado em termos de teorias e praticas, com resultados negativos e positivos, do
EJA para as popula¢des com as quais o0 modelo entra em contato. Além disso, procura-
se apontar a relevancia de Paulo Freire para esse modelo educacional, com suas
contribuicbes e também os desdobramentos para se ter educandos criticos e capazes
de transformar o préprio mundo e da coletividade. Para isso, a experiéncia de vida
daqueles que desejam completar ou conquistar uma educacdo formal entra em cena,
com um impacto extraordindrio para 0 programa institucional. Assim, assegura-se a
importancia do EJA e a sua forga como instrumento educacional para a transformacgéo
de realidades pela incluséo e pelo estimulo ao pensamento.

Palavras-chave: Historia da educagéo. EJA. Paulo Freire. Transformacéo.

ABSTRACT

This article aims to understand the pedagogical policies implemented in the country and
how they represent the development of education in literacy and critical sense, based on
the history of Youth and Adult Education in Brazil (EJA). For the research, official
documents, a bibliographical contribution and an investigative questionnaire were used.
The methodology had as its intent the meaning in terms of theories and practices, with
negative and positive results, of the EJA for the populations with which the model comes
into contact . In addition, it seeks to point out the relevance of Paulo Freire to this
educational model, with its contributions and also the unfolding to have critical students
capable of transforming the world and the community. To this end, the life experience of
those who wish to complete or conquer formal education comes on the scene, with an
extraordinary impact on the institutional program. Thus, the importance of the EJA and
its strength as an educational tool for the transformation of realities through inclusion and
the stimulation of thought is ensured.

Keywords: History of education. EJA. Paulo Freire. Transformation

7 UFMT- P6s - Graduacdo em Teoria da Histéria Regional; UDS- Paraguai -
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O PERCURSO DO EJA

Os primeiros indicios no Brasil a respeito do que hoje se denomina
Educacdo de Jovens e Adultos remontam aos Jesuitas, durante o Periodo
Colonial, articulada ao trabalho de catequizacdo. No Brasil Império, em 1876,
ocorrem 0s registros inaugurais do Ensino Noturno para adultos, intitulado de
educacdo ou instrucao popular. Com a Lei Saraiva, em 1882, proibe-se o voto
do analfabeto, momento em que se associa a escolarizacéo a ascensao social e
o analfabetismo a incapacidade e a incompeténcia (GOHN,2001).

Em 1890, o Censo aponta 85,21% iletrados na populagdo total. Ja no
século XX, o surto de nacionalismo e patriotismo, questdo de desenvolvimento
nacional, chama a atencéo para o problema da escolarizacdo. No ano de 1920,
ainda se registram 75% de analfabetos. A partir desse momento, cresce o
entusiasmo pela educacdo: ligas contra o analfabetismo, fundadas por
intelectuais, meédicos e industriais imbuidos de fervor nacionalista, visam
erradica-lo e pregam patriotismo, moralismo e civismo. Mas, alfabetizar tem um
carater politico: aumenta o contingente eleitoral (PAIVA,1983).

Ainda na década de 1920, tem inicio um fluxo de mobiliza¢cdes em torno
da educacdo como dever do Estado, periodo de intensos debates politicos e
culturais. No ano de 1922 acontece a Semana da Arte Moderna, em S&o Paulo,
guando ocorre a | Conferéncia sobre o Ensino Primério e a Fundacéo do Partido
Comunista.

O Entusiasmo pela Educacdo e Otimismo Pedagdgico foram os dois
movimentos ideoldgicos da elite brasileira. O Entusiasmo pela Educacao se
compreendia como redentora dos problemas da Nacao. Esse movimento surgiu
nos anos de transposicao do Império para a Republica (1887-1897), mas recuou
em 1896, voltando novamente nos anos de 1910-1920.

O carater quantitativo ganha destague com a expanséao da rede escolar,
por intermédio das “ligas contra o analfabetismo”, anos 1910, que visavam a
imediata eliminacdo do analfabetismo para solucionar a questdo do voto do
analfabeto. A expresséo desse entusiasmo era o preconceito contra o analfabeto
como responsavel pelo atraso do pais.

De acordo com Di Pierro (2001), O Otimismo Pedagdgico surge nos anos

de 1920, mas o0 seu apogeu comeca a partir de 1930, com o Movimento Escola
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Nova, quando o carater qualitativo expressava um ar de otimizacdo do ensino;
momento de melhoria das condi¢des didaticas e pedagodgicas da rede escolar.
Um movimento que diz respeito a um ciclo de reformas educacionais nos
Estados.

Nos anos de 1930, a Educacgéo de Adultos, comeca a delimitar seu lugar
na Historia da Educacéo no Brasil, quando se cria o Ministério dos Negdcios da
Educacao e da Saude Publica. Inicia-se, assim, a caracterizacdo do Sistema de
Ensino no Brasil, em carater autoritario e centralizador.

A partir da Revolucédo de 1930, amplia-se o Plano Educacional Brasileiro,
quando ocorre a difusdo do Ensino Técnico-Profissional, como meio de
preparacdo de mao-de-obra qualificada para a industria e o comércio. Em 1932,
é fundada a Cruzada Nacional de Educacéo para combater o principal problema
da nacéo, o analfabetismo (DI PIERRO, 2001).

Durante o Estado Novo (1937-1945), todo o processo € submetido ao
chamado ideario nacionalista, autoritario e populista. Nos anos de 1940, a
educacdo passa a ser questao de seguranca Nacional, pois o atraso do pais é
associado a falta de instrugédo de seu povo.

Somente, a partir desse momento, € que a Educacédo de Adultos (EDA)
comeca a tomar corpo e se constitui como politica educacional. Em 1942, cria-
se 0 SENAI, numa tentativa de atrelamento da Educacé&o de Adultos a Educacéao
Profissional.

Apos a Segunda Guerra Mundial, quando a UNESCO entra em acéo, sao
solicitados esforcos no combate ao analfabetismo em esfera mundial. Assim,
surge a EJA no debate nacional na forma de campanhas de alfabetizagéo (DI
PIERRO, 2001).

No ano de 1946, institui-se a Campanha Educacédo de Adolescentes e
Adultos — CEAA. Em 1947, surge o | Congresso de Educacéo de Adultos (EDA)
promovido pelo Governo Federal, que marcou o inicio da campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). Também em 1947, ocorre a
criacao do Servico de Educacéo de Adultos (SEA). Em 1952 tém-se a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER). Em 1958 e até 1961, intensifica-se a
Campanha Nacional de combate ao Analfabetismo (CNEA). E surge também o
Il Congresso Nacional de Erradicacéo do Analfabeto. A partir dos anos de 1960,

o0 pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para alfabetizacao de
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Adultos, inspira os principais programas de alfabetizacdo do pais. Em 1961,
inaugura-se o0 movimento de Educacdo de Base (MEB), movimento de cultura
popular vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Em 1964, é aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que prevé a
disseminacgéo, por todo o Brasil, de programas de alfabetizac&o orientados pela
proposta de Paulo Freire. Essa proposta é interrompida com o Golpe Militar e
seus promotores foram duramente reprimidos (ZANETTI,1999).

Em 1967, o governo assume o controle dos programas de Alfabetizagcao
de Adultos, tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo, €
fundado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao), cuja lei de criacdo
foi a de n® 5.370, concebida como sistema de controle da populacao, referéncia
de EJA no regime Militar. No ano de 1969, institui-se a Campanha Massiva de
Alfabetizacdo. O MOBRAL se expande por todo o territério nacional,
diversificando sua atuacdo. Das iniciativas que derivavam desse programa, a
mais importante foi o PElI - Programa de Educacédo Integrada, uma forma
condensada do antigo curso primario (ZANETTI, 1999).

Entretanto, em 1980, o Processo de Democratiza¢gdo do Pais incorpora a
emergéncia dos movimentos sociais e da inicio a abertura politica. Os projetos
de alfabetizacdo se desdobram em turmas de pdés-alfabetizacdo. No ano de
1985, o desacreditado MOBRAL é extinto e seu lugar ocupado pela Fundacao
EDUCAR, que apoia, financeira e tecnicamente, as iniciativas do governo, das
entidades civis e das empresas.

Na década de 1990, com a extincdo da Fundacdo Educar, cria-se um
enorme vazio na Educacao de Jovens e Adultos. Alguns estados e municipios
assumem a responsabilidade de oferecer programas para tal pablico. A Histéria
da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil chega a década de 1990 reclamando
reformulacbes pedagogicas. Em 1990, de acordo com Zanetti (1999), ocorre o
ano Internacional da Alfabetizacdo (ONU), em Jonthien, na Tailandia. Em 1996,
com a elaboracdo da LDBEN 9.394, a EJA é reduzida a cursos e exames
supletivos. A Emenda Constitucional 14 (FHC) suprimi a obrigatoriedade do
Poder Publico em oferecer o Ensino Fundamental aos Jovens e Adultos que nao
tiveram acesso a escolarizagdo. Essa mesma Emenda suprimi o artigo 60 da

Constituicdo que determinava acabar com o analfabetismo em dez anos. A
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referida Emenda cria o FUNDEF, mas né&o inclui a EJA na distribuicdo dos
recursos.

A LDB 9394/96 transfere a nomenclatura do Ensino Supletivo para EJA,
mas nao trata da questao do analfabetismo. Reduz a idade para realizacéo dos
exames em relagcdo a Lei 5.692/71.

Por volta de 1997, realiza-se, em Hamburgo, na Alemanha, a V
Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, promovida pela
UNESCO (Organizagao das Nag¢des Unidas). Essa conferéncia representa um
marco importante, & medida que estabelece a vinculacdo da educacdo de
adultos ao desenvolvimento sustentavel e equitativo da humanidade. (ZANETTI,
1999).

Segundo Machado (1997), no ano de 1998, surgem os ENEJAS
(Encontros Nacionais de Educacéao de Jovens e Adultos), que tem por objetivo
ampliar os cenéarios de mudancas, chamando a atencdo para a EJA, como
direito. Nesse momento incorporam-se os Féruns de EJA, que intentam trocar
experiéncias, discutir politicas para a EJA e contribuir com 0s municipios que
ainda ndo tinham organizacao propria para esse fim.

Portanto, em 1998, por meio de Emenda, a LEI de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB 9.394/96 dedica dois artigos (37 e 38), no Capitulo da Educacao
Bésica, Secdo V, para reafirmar a obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da
educacao para todos que néo tiveram acesso a ela na idade apropriada.

Na época de 2000, sob a coordenacéo de Carlos Roberto Jamil Cury, é
aprovado o Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para EJA, e enfatiza o direito publico subjetivo dos cidaddos a
educacdo e estabelece as fungdes: reparadora, equalizadora e qualificadora,
distinguindo a EJA da aceleracdo de estudos, e dessa forma, assinala a
necessidade de contextualizar o Curriculo e as metodologias para recomendar
a formacéao especifica dos educadores. Também é homologada a Resolugéo n°
01/00 CNE e, em Mato Grosso, homologa-se a resolucédo 180/2000 - CEE/MT,
que aprova o Programa de EJA para as Escolas do Estado, a partir de 2002
(MEC, 2002).

Esse histérico nos mostra que, em cada periodo, ocorrem gestdes,
comumente profissionais, com visoes diferentes, na tentativa de beneficiar todas

as camadas sociais.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, BASES LEGAIS E CONCEPCOES

Segundo a Constituicdo Federal, Cf. art. 205 retomado pelo art.2° da
LDB/9.394/96, a perspectiva orientada da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
em grande parte implementada nos sistemas educacionais, advém da educacao
nao formal ligada historicamente aos movimentos sociais (em principio, portanto,
mais ligada as perspectivas emancipatorias, tanto filoséfico quanto na
estruturacdo de sua organizacao, de Paulo Freire, dos Circulos de Cultura nos
anos 1990, que & um exemplo emblematico).Pela formulacéo constitucional, a
perspectiva do direito a educacdo como caminho da efetivacdo da democracia
educacional inaugurada, ndo apenas para as crian¢as, mas também para jovens
e adultos, escreve uma nova histéria na educacéo brasileira.

A Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN/96)
regulamenta esses principios e atribui ao Estado o dever da oferta escolar. Esse
direito para Jovens e Adultos, assegurado pela Constituicdo Federal, organizou-
se na LDBEN, estruturado como Educacdo Bésica (ensino fundamental e
médio), o que significa assumir que, para esse publico, hd modos proprios de
fazer a educacédo, segundo as caracteristicas dos sujeitos, suas trajetorias e
histérias de vida e trabalho. Em suma, em sua forma de ser e estar no mundo.

Segundo a Resolucao n°1 CE/MT estabelece, em seus artigos 3° e 4°, que
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio,
estabelecidas pelas resolugbes n°2 e 3, respectivamente, aprovadas pelo
CNE/CEB em 1998, estendem-se para a modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, configurando a Base Nacional do Curriculo também para essa
modalidade, desde que adaptadas as caracteristicas do educando, nos termos
preceituados pela LDBEN. Dessa forma, a EJA requer modelo pedagogico
proprio, com adequacdo de carga horaria e de desenho de atendimento,
curriculo contextualizado, emprego de metodologias de ensino adequadas e
formacao especifica de educadores para atuarem nela.

O Conselho Estadual de Educacéo de Mato Grosso revé a normatizacao
vigente, publicando em 04/10/2000 a Resolugéo n° 180/2000, que fixa normas
para a oferta da Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Ensino.
Contribui para a deciséo de promover essa revisdo o olhar critico dirigido pelo
Conselho a situacdo daquele momento, caracterizada pela diluicdo da identidade
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pedagdgica da EJA nos programas de aceleragéo de estudos e correcao do fluxo
escolar de criancas e adolescentes, assim como pela oferta de cursos reduzidos,
organizados segundo uma concepcao de escolarizacdo compensatoria, que
resultavam em ensino de baixa qualidade.

Nesse momento, uma nova tarefa se impde aos gestores do Sistema
Publico e as escolas e profissionais da Educacdo: Repensar os pontos de
estrangulamento da EJA diante das praticas curriculares e das condicfes
estruturantes do sistema, para reconstruir coletivamente concepgoes circulantes
e remover obstaculos, fazendo realidade o sentido do direito de todos a
educacdo e ao aprendizado. Este sentido ndo se faz realidade sem que se
considere a indispensavel unidade de principios, diretrizes e objetivos que
orientam a diversidade de respostas possiveis, definidas segundo caracteristicas
e perfis dos sujeitos que buscam a educacdo. Ao contrario do que se possa
pensar, nao é a uniformidade que garante a acao sistémica, mas, sim, a unidade
de propdsitos, mesmo que, para isso, seja indispensavel uma variedade de

propostas e projetos, alternativas de atendimento e de oferta publica.

ASPECTOS HISTORICOS DA EJA NO BRASIL

Tanto Vieira (2004) quanto Stephanoue Bastos (2005) afirmam que as
variacdes da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ao longo do
tempo, estdo ligadas as transformacfes sociais, econémicas e politicas que
caracterizaram os diferentes momentos histéricos do pais.

Segundo Stephanoue e Bastos (2005), pode-se afirmar que, desde a
chegada dos portugueses ao Brasil, o0 ensino do ler e escrever aos adultos
indigenas, ao lado da catequese, constitui-se de uma ac¢éao prioritaria no interior
do processo de colonizagdo. Embora os jesuitas tenham priorizado a sua acéo
junto as criancgas, os indigenas adultos foram também submetidos a uma intensa
acao cultural e educacional.

Nos periodos de Colbnia e Império, os jesuitas dominaram a educacao,
com a intengéo de difundir o catolicismo e dar educacéo a elite colonizadora, a
qguem se oferecia uma educagdo humanistica. Esse dominio compactuava com
0s interesses do regime politico que visava a manutencédo da ordem. Observa-

se gue os filhos dos colonos e 0os mesticos também recebiam instru¢cdes dos
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jesuitas, através dos subprodutos das escolas de ordenacéo criadas pelo Padre
Manoel da Nébrega.

Apés a expulsdo dos Jesuitas no século XVIIl, o ensino até entdo
estabelecido ficou desorganizado e novas iniciativas sobre ac¢fes dirigidas a
educacdo de adultos somente aconteceram durante a época do Império.
Entretanto, o ensino ndo deixou de receber essa influéncia, visto que os mestres
foram formados por essa escola.

Por muitos séculos, o ensino no Brasil s6 se constitui objeto de atengéo
em seus decretos e leis. A Constituicdo de 1824, por exemplo, em seu tépico
especifico para a educacao, inspira um sistema nacional de educacédo, o que
nao se efetivou (STEPHANOU e BASTOS, 2005).

Durante todo o periodo imperial houve diversas discussdes nas
assembleias provinciais, sobre a forma como se deveria inserir a sociedade nos
processos formais de instrucéo. Até o final do Império ndo se havia colocado em
duvida a capacidade do analfabeto, ja que era essa a condicdo da maioria da
populacao, inclusive das elites rurais. A partir desse momento comecaram a
circular discursos identificando o analfabeto & dependéncia e incompeténcia
para justificar o veto ao voto do analfabeto (STEPHANOU e BASTOS, 2005).

As mobilizacbes da sociedade em torno da alfabetizacdo de adultos foram
abundantes nas primeiras décadas do século XX, em grande parte, geradas pela
vergonha dos intelectuais, com o censo de 1890, que constatou que 80% da
populacao brasileira era analfabeta. Surgiram as "ligas", que se organizaram no
interior, a exemplo da Liga Brasileira Contra o Analfabetismo, em 1915, no Rio
de Janeiro (SANTOS, s/d).

Desde a Revolucdo de 1930, as mudancas politicas e econémicas
permitiram o inicio da consolidacdo de um sistema publico de educacdo
elementar no pais. Segundo Vieira (2004), a Constituicdo de 1934 estabeleceu
a criacdo de um Plano Nacional de Educacéo, que indicava pela primeira vez a
educacdo de adultos como dever do Estado, incluindo normas para oferta do
ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria, extensiva para
adultos.

Na década de 40, houve a criacdo e a regulamentacdo do Fundo Nacional
do Ensino Primario (FNEP); a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas (INEP); obras dedicadas ao ensino supletivo; o lancamento da
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Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos (CEAA) entre outros. De
acordo com Vieira (2004), essas iniciativas permitiram que a educacao de
adultos se consolidasse como uma questdo nacional. Ao mesmo tempo, 0s
movimentos internacionais e organizagcbes como a UNESCO exerceram
influéncia positiva, reconhecendo os trabalhos realizados no Brasil e estimulando
a criacao de programas nacionais de educacao de adultos analfabetos.

Ja em 1947, o MEC promoveu a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA). A campanha possuia duas estratégias: 0s
planos de acédo extensiva (alfabetizacdo de grande parte da populagdo) e os
planos de acdo em profundidade (capacitacdo profissional e atuacédo junto a
comunidade) cujo objetivo era o de aprofundar o trabalho educativo. Essa
campanha — denominada CEAA — atuou no meio rural e no meio urbano, com
diretrizes comuns (VIEIRA, 2004).

Os movimentos de educacédo e cultura popular nas décadas de 50 e 60,
em sua grande maioria, foram inspirados em Paulo Freire, utilizando o seu
método, que propunha uma educacao dialdgica que valorizasse a cultura popular
e a Uutilizacdo de temas geradores. Esses movimentos procuravam a
conscientizacdo, participacdo e transformacédo social, por entenderem que o
analfabetismo €é gerado por uma sociedade injusta e ndo igualitaria
(STEPHANOU; BASTOS, 2005).

E no ano 1963, Paulo Freire integrou o grupo para a elaboracao do Plano
Nacional de Alfabetizacdo junto ao Ministério da Educacdo, processo
interrompido pelo Golpe Militar, que reduziu a alfabetizacdo ao processo de
aprender a desenhar o nome. O Governo importou um modelo de alfabetizacao
de adultos dos Estados Unidos, de carater evangélico: a Cruzada ABC
(STEPHANOU; BASTOS, 2005).

Segundo Vieira (2004), alguns marcos da atualidade na educacao de

jovens e adultos séo:

. Em 1952 a criacdo da Campanha Nacional de Educacéo
Rural (CNER), inicialmente ligada a Campanha de Educacéo de
Adolescentes e Adultos - CEAA. A CNER caracterizou-se, no
periodo de 1952 a 1956, como uma das instituicbes promotoras
do processo de desenvolvimento de comunidades no meio rural
brasileiro;
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. Em meados dos anos 50, Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova
etapa nas discussfes sobre a educacao de adultos.

. Em 1958, realizacdo do segundo Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos, com o objetivo de avaliar as acdes
alcancadas na area visando propor solu¢des apropriadas para a
guestao. A delegacdo de Pernambuco, da qual Paulo Freire fazia
parte, propds uma educacdo baseada no didlogo, que
ponderasse as caracteristicas socioculturais das classes
populares, estimulando sua participacdo consciente na realidade
social. Nesse congresso se discutiu também a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional e, em decorréncia, foi elaborada
em 1962 o Plano Nacional de Educacdo, sendo extintas as
campanhas nacionais de educacédo de adultos em 1963.

. Na década de 60, com a associacdo do Estado a Igreja
Catdlica, novo impulso foi dado as campanhas de alfabetizacao
de adultos. No entanto, em 1964, com o golpe militar, todos os
movimentos de alfabetizacdo que se vinculavam a ideia de
fortalecimento de uma cultura popular foram reprimidos. O
Movimento de Educacgéo de Bases (MEB) sobreviveu por estar
ligado ao MEC e a igreja Catdlica. Todavia, devido as pressoes
e a escassez de recursos financeiros, grande parte do sistema
encerrou suas atividades em 1966:

. Na década de 70, ha o inicio das a¢bes do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — o MOBRAL, que era um projeto
para se acabar com o analfabetismo em apenas dez anos. O
ensino supletivo, implantado em 1971, foi um marco importante
na histoéria da educacéo de jovens e adultos do Brasil:

. Em 1985, o MOBRAL foi extinto sendo substituido pela
Fundacdo EDUCAR. O contexto da redemocratizagdo
possibilitou a ampliagdo das atividades da EJA. Houve uma
organizacao em defesa da escola publica e gratuita para todos
pelos estudantes, educadores e politicos. A nova Constituicdo
de 1988 trouxe importantes avangos para a EJA: o ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, passou a ser garantia
constitucional também inclusive para aqueles que nao tiveram
acesso na idade apropriada;

. Em margo de 1990, com o inicio do governo Collor, a
Fundagdo EDUCAR foi extinta e todos os seus funcionarios
colocados em disponibilidade.

. Em janeiro de 2003, o MEC lancou o Programa Brasil
Alfabetizado e das Ac¢bOes de continuidade da EJA. Essa
assisténcia sera direcionada ao desenvolvimento de projetos
com as seguintes acoes: Alfabetizacdo de jovens e adultos e
formacéo de alfabetizadores.

A experiéncia acumulada pela historia da EJA nos permite reafirmar que
intervencdes breves e pontuais ndo garantem um dominio suficiente da leitura e
da escrita. O processo de alfabetizacdo independente n&o gera emprego, renda
e saude (VIEIRA, 2004).
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Corroboramos com Santos (s/d.) ao afirmar que o desafio imposto para a
EJA na atualidade se constitui em reconhecer o direito do jovem/adulto de ser
sujeito; mudar radicalmente a maneira como a EJA é concebida e praticada;
buscar novas metodologias, considerando os interesses dos jovens e adultos;
pensar novas formas de EJA articuladas com o mundo do trabalho; investir
seriamente na formacédo de educadores; e renovar o curriculo — interdisciplinar
e transversal —, entre outras acdes, de forma que essa modalidade passe a
constituir um direito, e ndo um favor prestado em funcdo da disposicdo dos

governos, da sociedade ou dos empresarios.

A METODOLOGIA DE ENSINO

Apesar de ndo haver a continuidade dos programas ao longo dos tempos,
a Educacéo de Jovens e Adultos esta sempre sendo buscada, com o objetivo de
admitir o acesso de todos a educacao, independentemente da idade. Segundo
Vieira (2004), a historia da EJA no Brasil estd muito ligada a Paulo Freire. O
Sistema Paulo Freire, desenvolvido na década de 1960, teve sua primeira
aplicacao na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, para logo passar a ser

conhecido em todo pais, sendo praticado por diversos grupos de cultura popular.

A DECADA DE 1960 E A PROPOSTA DE PAULO FREIRE

Conforme Vieira (2004), com Freire ocorreu uma mudanca no paradigma
tedrico-pedagogico sobre a EJA. Durante muitos séculos, para alfabetizar
alguém se utilizava o método sildbico de aprendizagem. Por isso, os alunos
recebiam cartilhas com silabas e, orientados pelo educador, passavam a junta-
las para formar palavras e frases soltas, que muitas vezes s6 memorizavam e
repetiam. Por essa visdo, ndo se desenvolvia o pensamento critico, ndo
importava entender o que era escrito e o que era lido porque o importante era
dominar o codigo.

Os anos 1960 podem ser considerados como um dos periodos mais
importantes para histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, pois 0s

novos impulsos foram dados as campanhas de alfabetizacdo de adultos. No
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entanto, em 1964, com o golpe militar, todos os movimentos de alfabetizac&o
que se vinculavam a ideia de fortalecimento de uma cultura popular foram
reprimidos. O movimento de Educacdo de Base (MEB) sobreviveu por estar
ligado ao MEC e a Igreja Catodlica. Todavia, devido as pressdes e a escassez de
recursos financeiros, grande parte do sistema encerrou suas atividades em
1966.

O inicio da década de 1970, ainda sob a ditadura militar, marca o inicio
das acdes do movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que era um
projeto para se acabar com o analfabetismo em apenas dez anos. Apos esse
periodo, quando ja deveria ter sido cumprida essa meta, o Censo divulgado pelo
instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), registrou 25,55 de pessoas
analfabetas na populacéo de 15 anos ou mais. O programa passou por diversas
alteracbes em seus objetivos, ampliando sua area de atuacdo para campos
como a educacao comunitaria e a educacao de criancas.

O ensino supletivo implantado em 1971, foi um marco importante na
histéria da educacéo de Jovens e adultos do Brasil.

O MEC promoveu ainda a implantagéo dos centros de Ensino Supletivo
(CES), a fim de atender a todos os alunos que desejassem completar os estudos
fora da idade regulamentar para séries iniciais do ensino de primeiro grau; e
redefiniu também as funcbes do ensino supletivo, em 1972, destacando quatro
aspectos:

A supléncia, ou seja, a substituicdo compensatéria do ensino regular
pelo supletivo via cursos e exames com direito a certificacdo de ensino
de 1° grau para maiores de 18 anos, e de ensino de 2° grau para
maiores de 21 anos; o suprimento ou complementacéo da escolaridade
inacabada por meio de cursos de aperfeicoamento e de atualizacéo; a
aprendizagem; e a qualificacdo (MEC/SEF, 2002).

Na visdo de Haddad (1991), os centros de Estudos Supletivos nao
atingiram seus objetivos verdadeiros, pois ndo receberam o apoio politico nem
0s recursos financeiros suficientes para sua plena realizagédo. Além disso, seus
objetivos estavam voltados para os interesses das empresas privadas de

educacao.

A reafirmacé@o do direito dos jovens e adultos a um ensino bésico
adequado as suas condigdes, e o dever do poder publico de oferecé-
lo gratuitamente, na forma de cursos e exames supletivos. E a
alteracdo da idade minima para a realizacdo de exames supletivos
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para 15 anos, no Ensino Fundamental, e de 18, no Ensino Médio, além
de incluir a educacao de Jovens e Adultos no sistema de ensino regular
(MEC/SEF, 2002, p.17).

A LDB aprovada em 1996, na visao de alguns pesquisadores/educadores,
nao trouxe melhorias significativas ao EJA, “pois apenas dois artigos tratam
dessa modalidade de ensino” (ARELARO e KRUPPA, 2002, p.97). A LDB
9394/96 reserva uma pequena secdo ao EJA e seu conteudo de carater
marcadamente flexivel.

De acordo com Freire (1979), por essas novas concepcodes, educador e
educando devem interagir. Novos métodos de aprendizagem sao criados, por
meio dos quais o alfabetizador trabalha o contetdo a ser ensinado - a lingua
escrita - com a preocupacdo de que seus alunos estejam compreendendo o
sentido para o sistema da escrita, a partir de temas e palavras geradoras, ligadas
as suas experiéncias de vida. Nessa nova concepc¢ao de alfabetizacéo, a lingua
escrita vem acompanhada por um processo de construcdo do conhecimento,
gue se da por meio de dialogos de intercambio entre educador e educando.

A proposta de Paulo Freire baseia-se na realidade do educando, levando-
se em conta suas experiéncias, suas opinides e sua histéria de vida. Esses
dados devem ser organizados pelo educador, a fim de que as informacgdes
fornecidas, o conteudo preparado para as aulas, a metodologia e o material
utilizados sejam compativeis e adequados as realidades presentes. Educador e
educando devem caminhar juntos, interagindo durante todo o processo de
alfabetizacao.

E importante que o adulto alfabetizando compreenda o que esta sendo
ensinado e que saiba aplicar em sua vida o conteudo aprendido na escola
(FREIRE, 1979; 1989).

Segundo Freire (2002), a relagéo professor-aluno deve ser:

(...) um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de auténtico
dialogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-
educando; educando-educador) se encontram mediatizados pelo
objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos
assumem, desde o comeco mesmo da acdo, o papel de sujeitos
criadores. Aprender a ler e escrever ja nao é, pois, memorizar silabas,
palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio processo
de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem.



43

O chamado "meétodo” Paulo Freire tem como objetivo a alfabetizagao
visando a libertacdo. Essa libertacdo ndo se da somente no campo cognitivo,
mas deve acontecer também no campo sociocultural e politico, pois o ato de
conhecer é politico, e se realiza no centro da cultura (LOPES; SOUSA, 2010).

Os individuos tém realmente uma visdo ingénua que os tornam escravos,
na medida em que, ndo sabendo que podem transforma-la, sujeitam-se a ela.
Essa incredulidade na possibilidade de intervir na realidade em que vivem é
sustentada pelas cartilhas e manuais escolares que colocam homens e mulheres

como observadores e ndo como sujeitos ativos dessa realidade.

[...] o analfabetismo é o cancro que aniquila 0 nosso organismo, com
suas multiplas metastases, aqui a ociosidade, ali o vicio, além do crime.
Assim, fica exilado dentro de si mesmo como em um mundo
desabitado, quase repelido para fora da sua espécie pela sua
inferioridade, o analfabeto é digno de pena e a nossa desidia de perdao
enquanto ndo lhe acudimos com o remédio do ensino obrigatério
(COUTO, 1993 apud PAIVA,1983, p. 56).

Com mais de 50 anos de aplicacédo, o “método” Paulo Freire trouxe a
experiéncia de vida para a cena educativa, fazendo com que a realidade dos
alunos sejam o guido de transformacfes para que os individuos ndo apenas

tenham condicfes de ler a Historia, mas também a possibilidade de a escrever.

CONSIDERACOES FINAIS

Utilizou-se como metodologia nesta pesquisa documentos oficiais que se
referem a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pesquisa bibliografica e
referéncias bibliograficas diversificadas. Realizou-se também questionario para
a investigacdo acerca do tema trabalhado, para verificacdo das reflexdes dos
educadores da EJA, e, por fim, foram utilizados pressupostos de uma pesquisa
qualitativa, que possibilitaram uma explicacdo aprofundada a respeito das
reflexdes sobre o tema aqui apresentado.

A partir disso, buscou-se no historico educacional brasileiro os acertos e
os descompassos em relagédo as politicas pedagodgicas aplicadas como esse
percurso culminou no EJA, sua relevancia e o que ainda falta para se chegar a

um funcionamento pleno. Além disso, como 0s métodos e praticas
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estabeleceram (ou impulsionaram) o progresso da consciéncia critica dos alunos
e de seu mundo, assim favorecendo ou despertando as suas habilidades no
oficio que desenvolve, e tornando-os mais criticos a respeito daquilo que os
cercam, ou seja, no seu pensar diario.

Para isso, héa que fornecer o arcabouco tedrico e as condi¢des praticas ao
educador, que precisa compreender que 0 povo € a matriz de toda cultura, e que,
sendo assim, a experiéncia de vida do educando é fundamental para elaborar
ferramentas para o despertar critico e para as formas mais agudas e conscientes
de entender o mundo, para agira sobre ele, transformando-o.

Neste sentido, os ensinamentos e teoria de Paulo Freire, e a sua
contribuicdo para o EJA e a alfabetizacdo, ndo podem ser esquecidos, ja que o
educador entende a educacdo como uma pratica da liberdade, desse modo,
problematizar o que se aprender (dai a importancia da experiéncia de vida)e se
colocar como ser no mundo que reflete sobre a sua existéncia e o funcionamento
das coisas ao seu redor, e estimular a sensacdo de se sentir desafiado e uma
resposta positiva aos obstaculos, algo completamente diferente das politicas que
percebem o aluno como um receptor de informac¢des, mantendo-o em sua
carteira, domesticado, enquanto despeja conteido sem incentivar e impulsar o
pensamento critico.

A histéria do EJA colheu fracassos e sucessos em seu caminho. Mas
sempre manteve em vista a relevancia da alfabetizacdo e dos processos de
aprendizagem. A Educacédo de Jovens e Adultos é um direito, de importancia
inestimavel, ja que garante ao cidadédo as condi¢des para interagir com a sua
sociedade, permitindo a ele identificar e refletir sobre o funcionamento das
instituicbes e as mais diversas visdes de mundo.

A Educacdo de Jovens e Adultos proporciona, e assim os alunos a
compreendem, uma oportunidade para se alcancar um futuro melhor, pois, ha

uma relagdo intrinseca e inexpugnavel entre conhecimento e transformacao.
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O DESAFIO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE ARTES EM TEMPOS
DE PANDEMIA

THE CHALLENGE OF TEACHING AND LEARNING ARTS IN TIMES OF PANDEMIC

Rita Mychelly Santos Salles
Ana Rita César Lustosa
Sérgio Rodrigues de Souza

RESUMO

Este ensaio trata da problematica que envolve o ensino e a aprendizagem de Artes em
tempos de pandemia, onde todos tiveram que, por motivos de for¢ca maior, afastarem-
se e a escola, com todo seu aparato e corpo pedagogico ndo foi diferente, o que
representa um peso absurdo para os docentes da disciplina de Arte, porque o ensino
desta envolve muito mais que dominio e capacidade intelectual para transmitir os
saberes que se tem, considerando que Arte € uma técnica por si so, e que envolve a
necessidade de dominio sobre outras técnicas, de elevada complexidade, para as quais
a presenca fisica do professor se mostra indispensavel. A relevancia cientifica deste
trabalho encontra-se no fato de discutir uma estratégia didatica que possibilite alcancar
ganhos reais em termos de ensino e de aprendizagem, nestes tempos de pandemia e
gue, passados estes, possam direcionar a discussdo académica para a ampliacdo de
métodos inovadores na didatica da Arte, como disciplina curricular. Trata-se de uma
pesquisa de representacdo social, bibliografica, fundamentada em textos de autores
consagrados no ensino da Arte. Utiliza-se o materialismo dialético como instrumento
principal de investigagdo, por este ser o método que melhor permite discutir as causas
internas e externas do objeto. As conclusdes das quais se aproxima é que, disciplinas
inerentes ao campo da Arte devem ser exploradas junto a ferramentas de informacéo e
comunicagdo em larga escala, a fim de permitir uma maior aproximagéo do estudante
com a técnica a ser aplicada para sua formacdo no campo da Arte e do professor com
seu aprendiz, para uma transmisséo e orientacdo de saberes de forma mais efetiva e
concreta.

Palavras-Chave: Ensino e aprendizagem de Arte; Pandemia; Didatica.

ABSTRACT

This essay deals with the problem involving the teaching and learning of Arts in times of
pandemic, where everyone had to, for reasons of force majeure, move away and the
school, with all its apparatus and pedagogical body, was no different, which represents
an absurd weight for the teachers of the Art discipline, because teaching it involves much
more than mastery and intellectual capacity to transmit the knowledge that one has,
considering that Art is a technique in itself, and that it involves the need to master other
techniques, of high complexity, for which the physical presence of the teacher is
indispensable. The scientific relevance of this work lies in the fact that it discusses a
didactic strategy that makes it possible to achieve real gains in terms of teaching and
learning, in these times of pandemic and that, after these, can direct the academic
discussion towards the expansion of innovative methods in didactics of Art, as a
curricular subject. It is a research of social representation, bibliographical, based on texts
by renowned authors in the teaching of Art. Dialectical materialism is used as the main
instrument of investigation, as this is the method that best allows for discussing the
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internal and external causes of the object. The conclusions it approaches are that,
disciplines inherent to the field of Art should be explored together with information and
communication tools on a large scale, in order to allow a greater approximation of the
student with the technique to be applied for their training in the field of Art and the teacher
with his apprentice, for a transmission and guidance of knowledge in a more effective
and concrete way.

Keywords: Art teaching and learning. Pandemic. Didactics.

SUMARIO: Introducdo. 1 A arte como uma técnica. 2 Didéatica da arte. 3 Desafios
do ensino e da aprendizagem de artes. 4 Ensino e aprendizagem de artes em
meio a pandemia de SARSCOV-II (COVID-19). 5 Conclusao. Referéncias

INTRODUGCAO

O ensino e a aprendizagem séo instancias que desafiam aos professores
de todas as disciplinas, em todos os aspectos, indo desde o epistemoldgico,
passando pelo semantico e chegando ao questionamento final sobre por que
ensinar e para que ensinar, o que, uma vez encontrado as respostas para tal,
tem-se como desafio posto a condicdo sobre como ensinar, que métodos utilizar,
qgue metodologias mostram-se mais susceptiveis a apresentar um retorno mais
amplo e que possibilite a capacitacdo das habilidades que o estudante ja possua
e o desenvolvimento de competéncias técnicas.

Isto era uma situacdo bem peculiar e ja corrigueira nas escolas de ensino
basico até que todos se viram em meio a uma situacdo de pandemia viral, em
gue tudo o que se dominava até entdo em termos de técnicas de ensino e de
aprendizagem necessitou ser posta sob juizo de valor e o que se descobriu em
instantes foi o fato de que todo o silogismo que se pregava sobre um futuro
hipotético na educacdo, fundamentado sobre modos autbnomos de
aprendizagem, mostrou-se incisivo e que a espécie humana nao se encontrava
[devidamente] preparada para esta modalidade de construcéo intelectual.

Com relacdo ao ensino de Artes, esta € uma questao que se mostra muito
delicada, porque a Arte ndo é ciéncia com a qual se possa dedicar a realizar
investigacbes que podem ser analisadas e interpretadas por ferramentas
desenvolvidas pela prépria Arte, em si e para si. Tampouco, ela € uma técnica
gque possua dimensdes a serem aplicadas sobre objetos reais e imaginarios e
disto se crie outras formas de ser e de estar. Tudo isto ja dificulta o ensino da

mesma, em que a aplicacdo pratica desta em situacdes didaticas permite a
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expressdo subjetiva de processos que acontecem fora do campo de dominio
consciente do individuo, ou seja, ndo ha como ensinar Arte, da mesma forma
gue ndo ha como aprender Arte; aprende-se a fazer de técnicas e ferramentas
que, quando bem aplicadas aos processos de criacdo artistica, melhoram a
qualidade do produto final, emprestando-lhe uma aura singular de beleza e forga,
0 que se interpreta como expressao estética, 0 que ja cria um novo problema a
ser dimensionado, porque para se traduzir algo a partir da Estética, ha que se
adotar um parametro de avaliacdo, mensuracao, conceptualizacéo e definicdo
do que seja, tendo como objeto-alvo o que se pretende dar vida fora do ambiente
imaginario individual.

Esta apresentacédo cria um paradoxo sobre o ensino da Arte, porque ao
mesmo tempo em que se tem a possibilidade de proporcionar uma formacao
artistica a partir da autonomia, tem-se a necessidade de promover uma formacgéao
a partir da criacdo e da adocao de conceitos, ou seja, por mais que se preconize
formas abstratas de ensinar, os parametros filogenéticos da existéncia humana,
condicionam a que se proporcione baluartes os quais servirao de direcionamento
para aquilo que o estudante decida como sua forma de criagédo artistica.

Por representar uma forma abstrata de expressdo, tornar-se um
eufemismo a conotacdo da Arte como uma disciplina na Educacdo Basica e
dentro deste grande escopo de definicdo criar-se subdisciplinas, como se fosse
possivel ao estudante desta modalidade compreender o que fazer com tudo o
gue aprende de maneira isolada e fragmentada, sem permitir-lhe compreender
gue é somente apos ver-se capaz de condensar toda a informacéo sobre o que
seja e 0 que ndo seja arte e suas vertentes gnosiologicas.

Se, em tempos regulares, ja se encontra uma dificuldade extrema em
promover ensino e aprendizagem da mesma, em tempos de crise como a que
se atravessa agora, tornou-se muito mais complexo, considerando que as
construcdes epistemoldgicas proporcionadas ndo conseguem atingir a esséncia
do que se faz necessario para efetivar a proporcionalidade de elaboracao
intelectual que as técnicas de aprendizagem e de aperfeicoamento dos
mecanismos de criatividade artistica exigem de cada aprendiz.

Em meio a pandemia de COVID-19, em que se implementou 0 ensino
remoto, em carater emergencial e que esta se mostrando de carater permanente,

as alternativas sdo as de proporcionar o0 maximo de informacdes técnicas e
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didaticas aos estudantes, agregando a caracterizacdo de conduzi-los a
construcdo de sua autonomia e capacidades para desenvolver o que puderem
em termos de producao e entendimento de suas construcfes. Trata-se de uma
tarefa desafiante, porque tudo o que tem sido ofertado esta sendo elaborado com
vistas a que em determinado momento possa ser avaliado e discutido
amplamente, como forma de que possa transformar-se em uma praxis

pedagdgica eficiente.

A ARTE COMO UMA TECNICA

A Arte pode aproximar-se de uma condicdo de ser pensada como uma
técnica que determinados individuos aplicam sobre materiais diversos e dai
nascem produtos e produgdes, tratados a partir de suas respectivas condicdes
de criatividade intelectual. Esta é situacdo para a qual ndo se conhece uma forma
exata de compreensdo, sendo até mesmo esta, marcada por um profundo
carater subjetivo, 0o que ja explicita a dificuldade de se ensina-la sob
determinismos regulamentados por tempo cronolégico, sem as minimas
condicbes de se ofertar uma construcdo personoldgica ao estudante de tal
maneira que possa identificar os seus limites e potencialidades de manifestacdo
e de exploracéo artisticas.

Quando se expressa, neste texto, que a Arte € uma técnica, 0 que se
coloca é a sua condicao de permitir que o ser humano possa entrar em éxtase,
sair de si, através dos seus expoentes de imaginacao e de transformacéo da sua
realidade ou daquilo que enxerga como algo que o atravessa para além de si
mesmo e que nao estava escrito ou circunscrito em qualquer contexto conhecido
até que ele o traga para fora.

No entanto, para que isto se torne uma realidade concreta, o estudante
deve atingir o dominio de inimeras questdes peculiares, a saber, a primeira
delas a buscar e a encontrar o autoconhecimento, a gnose daquilo que se
encontra em suas estancias que nao podem ser reveladas por nenhum outro.
Esta é uma condicdo que exige experimentacdo constante e dedicacao
absolutas, aprimoramento e acompanhamento técnico-pedagdégico e didatico,

porque em muitos momentos, esta manifestacdo pode ser impedida por fatores
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de diversas categorias, a destacar o conhecimento técnico sobre como moldar
0s elementos internos e externos da expressao catexial do pensamento artistico.

Posto isto, tem-se um segundo desafio que se mostra, na atual conjuntura
educacional, como a mais complexa, que é a de encontrar um grande artista que
seja, a0 mesmo tempo, um didata, alguém apto a aplicar, da maneira mais
profunda possivel, as técnicas de ensino, capazes de conduzir o estudante a um
estado de entendimento da Arte e dos processos artisticos, possibilitando que
se crie novas formas de se pensar e de expressa-la, da maneira mais habil.

A questédo do ensino da Arte € uma apropriacdo de habilidades, formas de
ensinar como adquiri-las para que se possa aplicar sobre 0s materiais concretos
e pressupor um resultado eficiente. Geralmente, esta acdo demora anos a fio de
estudos e dedicacdo para alguns estudantes; outros ja as absorvem em curto
espaco de tempo e realizam malabarismos sobre os processos, expandindo os
horizontes da intelectualidade artistica.

Tudo isto, para que possa ser realizado e expresso, necessita de técnicas
especificas, que muito além de serem chamadas artisticas, encontram-se no
campo da didatica, porque preconizam mecanismos de analise, interpretacéo,
entendimento e compreensao. Somente apos se ter atingido este nivel basico da
estrutura epistemoldgica que se tem condi¢des de avancar para a producao dos
artefatos mais finos da Arte, além de uma experiéncia e de aplicacdo de uma
técnica, mesmo que aqui esteja sendo tratada como uma.

Nisto, surge a questdo desafiadora de que o professor de Arte deva ser
um técnico, um artista, porque nao se pode ensinar aquilo sobre o qual ndo se
tem dominio algum; logo, este individuo que se prepara para formar intérpretes
da capacidade de expressdo artistica deve ser capaz de produzir arte em
determinadas performances, dado que assim, podera ser capaz de compreender
as dificuldades epistémicas que atravessam seus estudantes e néao ficara preso
a jargbes motivadores.

E preciso que os caminhos a serem seguidos na praxis de ensino e de
aprendizagem da Arte sejam apresentados de maneira clara, obedecendo a
preceitos de desenvolvimento intelectual pertinentes ao nivel de capacidade de
apropriagdo do saber por cada estudante, respeitados seus estagios de
maturacdo cognitiva. Sempre havera aqueles que possuem um potencial mais

elevado e expressam-no de modo mais caracteristico, 0 que ressalva ao
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professor a obrigacéo de ter um plano adjacente para atender a estas demandas
sui generis, considerando que mesmo estes prodigios ndo podem ser tratados
em suas expressbes de criatividade como algo ex nihilo. Mesmo estes
necessitardo de conhecer as técnicas de criagdo e desenvolvimento do
pensamento artistico, a fim de que possam buscar para si aquelas que melhor

possibilitam a que produzam mais e com maior expressao intelectual.

DIDATICA DA ARTE

A Didatica € uma ciéncia que se concentra dentro de outra ciéncia e que,
para ser considerada como tal demonstra possuir seu préprio objeto de estudos,
categorias, leis e principios, o que determina, jA de antemdo que, toda uma
metodologia circunscreve-a em sua dimensédo pratica, cabendo ao professor
estar de posse do dominio de tais instrumentos para que possa atingir seus
objetivos da maneira mais ampla possivel.

A Arte, como toda técnica que se desdobrou no escopo da existéncia
humana como objeto pacifico de ser ensinado e aprendido por todos, tal
pensamento influenciado por Jodo Amos Comenius (1592-1670), faz com que
se tenha perspectivas de desenvolvimento de acdes que facilitem tal
empreendimento e ndo necessariamente que o torne factivel, porque ha que
considerar que diversos elementos, tangiveis e intangiveis provocam
interferéncias nos processos didaticos, especialmente quando se toma como
objeto de estudo sistematico uma técnica tdo abstrata quanto a Arte ja o é por
exceléncia.

Didética faz referéncia a aprender a ser, ou seja, com isto, se expressa o
pensamento de que, o estudante necessita internalizar o objeto que lhe é
ensinado e determinar suas causas internas e externas e a partir dai comecar a
tracar seus planos de investigacdo independentes, a criar e a recriar ideias,
aplicando, sistematicamente, o intelecto proprio até que se aproxime de um
entendimento mais objetivo sobre o que se propbe, de fato, a ensinar e a
aprender. Portanto, ela ndo pode ser resumida a uma acéo que faz tudo se tornar
possivel, sem considerar a figura do outro e suas motivacdes, seus principios e

desejos, seu potencial para determinado campo e mesmo seu interesse, naquele
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exato momento, em coisas que podem nao ter valor agregado ao que a
sociedade toma como relevante.

A Didética tem como objeto de estudo as relacBes entre o ensino e a
aprendizagem, esclarecendo que de um lado encontra-se o professor e de outro,
0 aprendiz e entre ambos as ferramentas, as técnicas, as propostas, o curriculo,
0s textos e as dinamicas que conduzem cada qual a anelar por expandir seus
horizontes epistemologicos. Ocorre que a Arte em si, ndo se limita a
epistemologia, porque seu produto, embora altamente abstrato, necessita ser
palpavel, ser passivel de ser visto, admirado, discutido, analisado, interpretado,
objeto de sintese para que possa ser submetido ao crivo do reconhecimento
social.

Com isto, tem-se que, ndo basta deter ilibado grau de conhecimento
técnico em artes e técnicas de producéo artistica, porque isto ndo faz de ninguém
um artista. E a expressdo intelectual do individuo sobre os materiais que
permitem chegar a uma conclusao de que seja criativo ou ndo, permitindo auferir-
lhe uma classificacao técnica e quando se pensa em Didética da Arte, esta-se
aproximando deste tipo de compreenséo, a de que se possa transmitir esta
condicdo especial ao aprendiz, considerando que o professor tenha dominio
sobre ela, o que ja se caracteriza como uma dificuldade extremada, porque nem
todos os que encontram-se ministrando aulas de arte sao artistas, conhecendo
as técnicas apenas de modo teoérico, nas as tendo experimentado e nem sido
atravessados pelas mesmas e pelos vieses que as compdem durante a
construcdo da expressao criativa.

O professor necessita, para auferir o entendimento e a compreensao
sobre os processos de aprendizagem da Arte, conhecer 0s aspectos subjetivos
gue acompanham toda a producao artistica e, para isto, ha que ser criativo,
entendendo por esta expressao, que crie algo, que construa inovagdes a partir
da aplicacdo de seu intelecto sobre as situacdes postas, ser conhecedor de si
mesmo e muito mais, estar aberto a fazer re-leituras de seus trabalhos, buscando
compreender a variacao de sua personalidade, porque Arte € a sublimacéo do
gue se interpreta como sublime, mas que nem sempre assim 0 é, uma vez que
guem esta a ditar as nuances do processo € o inconsciente, resultado de um
estado de éxtase, de vislumbre, em que o individuo encontra-se para além de si

mesmo.
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Em Arte, ndo é o que o artista produz que importa, de fato, mas o impacto
desta criacdo sobre o espirito dos outros que o torna admirado. Assim que, este
€ 0 maior desafio posto aqueles que ousam ensinar Arte sob um Viés,

rigorosamente, didatico.

DESAFIOS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE ARTES

Depois de passar pela exposi¢ao acima, tem-se que ensinar e aprender
Arte ndo pode ser considerado como uma aventura que se inicia e um dia
termina, com ambas as partes satisfeitas de terem realizado a missédo que lhes
fora confiada, a destacar, ao professor a tarefa de ensinar Arte e ndo como
produzir arte e ao estudante, a tarefa de aprender sobre arte e ndo o que ela é,
como se manifesta e como torna-la um instrumento de transformacdo da
existéncia alheia, a partir da expressao da intelectualidade intrinseca.

O grande desafio ao ensino da Arte, na atualidade é a existéncia de um
curriculo fechado em si mesmo, com uma grade de matérias definidas, a priori,
e que, para disfarcar a mediocridade e a inépcia posta por este instrumento,
carregam-no de um discurso longo e sem nexo, mas que termina dizendo nada
para ninguém, uma vez que nao considera a experimentacdo do processo de
producédo e de julgamento e a internalizacdo deste como resultado factivel e
ainda pior, com a relativizacdo do senso comum sobre 0 juizo estético, eliminou-
se 0s parametros de julgamento, tornando a hipocrisia como o elemento julgador
que vai balizar todo o escopo de entendimento e interpretacdo da criacao
artistico-estético formal.

O ensino e a aprendizagem da Arte seguem um padrdo de esséncia,
entendimento este a partir da interpretacdo silogistica de Martin Heidegger
(1889-1976) que interpreta a esséncia como movimento, como algo que flui em
direcdo a algo mais profundo, mais sublime, mais auténtico e mais autbnomo.
Nisto, ja se tem um desafio automatico para o processo didatico da Arte, em que
se imp&e o dominio epistemoldgico das acbes que se escondem nas producoes
do artista e ndo basta mostrar-se capaz de interpretar o que outros produziram,
mas que o proprio criador realize leituras sobre seu estado de espirito e a partir

desta auto-interpretacao aplicar as cores as suas producdes/criacdes.
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O formato de ensino que se preconizou para a sociedade moderna néao
cria artistas; até pelo contrario, faz com que os possiveis se afastem da Arte, por
nao compreendé-la e assim, se agarram ao relativismo artistico que, nada mais
€ que uma negacao da esséncia da Arte. Quando o professor e o estudante
entendem que estdo sendo colocados em uma armadilha didatica com esta
forma de se pensar Arte, tem-se a primeira oportunidade de superacdo desta
idiossincrasia no ensino e na aprendizagem da Arte, onde a distancia entre o
qgue ela e o que ela representa, o que manifesta e 0 que permite interpretar, o
que esconde e o que exple, através de seus meandros, ndo pode ser
relativizado, sob pena de ndo se estar praticando Arte como uma técnica
pedagdgica; no maximo, como uma proposta burocratica que um grupo de
supostos expertos convencionou que seria relevante ter ali como componente
didatico.

O gue se apresenta aqui, € que os desafios ndo sédo de ordem pedagdgica
apenas, mas de construcdo de uma personalidade artistica em que objeto de
estudo e estudante deste se entendam na dimensdo da expressao da
intelectualidade que possuem e se, por acaso, ndo a detenham, devem ir em
busca desta ou mesmo desenvolvé-la, atuando junto ao professor, porque €&
impossivel ensinar o que ndo se tem como escopo intrinseco e impossivel
aprender aquilo sobre o qual ndo se detém o minimo de conhecimento
conceptual.

A tentativa de impor conhecimento a todos, em direcfes adversas, sem
experimentar a dimensdo de todas as possibilidades e limites que podem
interferir na préxis pedagdgica resulta em disfuncdes epistemoldgicas, levando
os formadores a duas situacdes ambiguas: Ou desistem do processo e, com isto,
perde-se bons profissionais ou aderem ao modelo apresentado pelo sistema e
passam a produzir qualquer coisa, simplesmente para dizer que estao
produzindo alguma coisa, ainda que nao tenha em sua esséncia, qualquer valor
legitimado.

Estes sao os riscos postos pelo relativismo no ensino e na aprendizagem
de Arte que, terminam se tornando o maior desafio com o qual os professores
de Arte se deparam na atualidade. Quando o Mestre escolhia seus discipulos,
depois de inimeros testes de aptiddo, esta situacdo era minimizada; mas, com

a Educacao Publica universalizada, isto ndo é uma situacdo que se mostra
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possivel e o resultado € um processo de nivelamento a férceps, onde o resultado
€ a consequente perda de poténcia da Arte como um elemento de expressao

catexial do eu interior.

ENSINO E APRENDIZAGEM DE ARTES EM MEIO A PANDEMIA DE
SARSCOV-II (COVID-19)

O surto de SARSCOV-II, apresentado na forma do virus COVID-19,
deflagrado em fevereiro de 2020, pela Organizacdo Mundial da Saude e
classificado como uma pandemia levou a que todos os ambientes de interacao
social repensassem suas acfes praticas e a com a educacao nao foi diferente,
sendo um pouco mais intenso o impacto, porque toda uma estruturacéo
metodoldgica [que nado existia, de fato] teve que ser pensada e posta em acéo,
em formato experimental, crentes de que em pouquissimo espaco de tempo tudo
voltaria a normalidade, como antes e, este foi 0 erro crucial dos técnicos, porque
ja se vao mais de um ano e nenhuma acdo estratégica de longo prazo foi
apresentada a sociedade.

Ensinar Arte em meio a pandemia tem sido o desafio da vida dos
professores da disciplina, porque cada técnica apresentada necessita ser
avaliada quanto a sua eficiéncia e mesmo o estudante necessita ser mensurado
guanto ao seu desempenho, ndo somente na disciplina como um todo, mas nas
nuances e nos detalhes desenvolvimentais de cada elemento em si. Nao se trata
de o professor ser criativo, dindmico e proativo em sua praxis, € uma questao de
exigéncia, sui generis, inerente a propria conceptualizacéo da disciplina e suas
vertentes epistemoldégicas.

A disciplina de Arte que, como todas as outras vém sendo aplicada, no
periodo da pandemia de COVID-19, no formato de ensino remoto, tem ai um
complicador extremo, porque ela exige uma interacdo profunda e de elevada
dindmica, com feedbacks diretos e muito bem processados, em que a expressao
da criatividade n&do espera a distancia entre uma analise conceitual e uma
resposta didatica; tudo deve ser posto de maneira incisiva e rapida, o que se
torna impossivel através de uma tela de computador.

Os mecanismos de trans-formacdo da ideia imaginaria em ideia posta

sobre o papel ou executada sobre os materiais, a aplicacdo do intelecto sobre
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as possibilidades de construgdo de novas maneiras de ver e sentir a arte nao
podem ser tratadas e compreendidas através de sistemas remotos de ensino e
de aprendizagem. Como ja afirmado acima, a Arte € uma técnica abstrata e que
necessita ser transformada em objetos concretos, caracterizando ai um desafio
enorme ao aprendiz, porque a distancia entre seu pensamento e a efetivacao
deste em algo tangivel é incomensuravel, necessitando de intervencdes
constantes até que se processe na linha de defesa do aceitavel pelo publico
como elemento estético, dado que este € o fim da Arte, proporcionar a projecao
estética na vida e na existéncia humana.

Se, antes da pandemia, em que o professor encontrava-se disponivel ao
estudante, esta sintese didatica do ensino-aprendizagem de arte jA ndo se
consolidava como uma realidade premente, em meio a crise de COVID-19, com
0 ensino remoto, apenas se acentuou e sem mostrar uma solugéo viavel e
plausivel. Por mais que 0s supervisores e técnicos orientem aos professores que
motivem seus estudantes a buscarem aprendizagem, no caso especifico da arte
ndo € de modo simplério que ela atua sobre os expedientes dos aprendizes.
Comecando que nado existe um manual de arte e muito menos de aplicagéo
técnica desta na producdo de obras criativas. No maximo, existem orientacdes
sobre como se aplicar determinadas técnicas, mas, quando se as analisa sédo
tdo abstratas quanto a propria producao do artista, porque a arte, em si e por si
S0, ndo se caracteriza como uma camisa de for¢ca, um forceps que coloca para
fora o que esta dentro, ja pronto e integrado. Ela permite que se traga para o
exterior aquilo que tinha uma forma imaginaria, conhecida tdo somente e de
maneira Unica pelo artista que a concebeu e mesmo ele pode estranhar que
dentro de si vivesse uma coisa tao bela ou tao bizarra.

E é, exatamente, neste ponto de inflexdo que sobrexiste a dificuldade
natural em ensinar e aprender arte, porque ela ndo € uma expressao catexial do
que se VE, é a expressao do que se sente, do amorfo, do ndo-sintético, do que
nao pode ser percebido antes que seja posto para fora, embora se pense que ja
havia formulado uma ideia, uma imagem e uma definicdo para aquilo que se
mostra real, uma vez feito real.

Toda esta construcdo néo se encontra passivel de ser definida, a priori;
somente muito tempo depois de realizada em conjunto e analisada, interpretada

e compreendida, tem-se condicbes minimas de emitir um juizo de valor e estudar
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0 produto. No processo de interacéo professor-estudante, dentro do espacgo da
sala de aula, preconiza-se uma troca simbdlica de desafios, que vai, aos poucos,
aproximando o estudante de conseguir compreender os mecanismos de

apresentacao de suas ideias imaginativas sob formas dialéticas.

CONCLUSAO

Neste texto, procurou-se tratar da questdo inédita de ensino remoto da
disciplina de arte, devido a pandemia de COVID-19 que tem afetado a todos,
sem distincdo. No primeiro momento buscou-se abordar a tematica sobre a Arte;
expor, mesmo que sucintamente, do que se trata e qual o seu objeto de estudo
e aplicacdo e como se comporta a luz da Didatica.

O objetivo era ndo somente o de expressar a dificuldade em ensinar a
disciplina de Arte através do ensino remoto, mas ir além e mostrar que muitas
mudancas se fazem necessarias na sua praxis, a comecar pelo entendimento do

gue ela seja e como proporciona a expressao da criatividade individual.
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EDUCAGCAO PARA TODOS SOB A “OTICA DA INCLUSAO ESCOLAR”

EDUCATION FOR EVERYONE UNDER THE “OPTICS OF SCHOOL
INCLUSION”

Maria Divina Siqueira®

RESUMO

O presente artigo trata-se de uma pesquisa bibliografica enfocando a reflexdo no
contexto da educacéo inclusiva. Pretendeu-se, a partir desse conceito, investigar as
metodologias e as praticas usadas pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem das criancas com deficiéncia no contexto educacional. A fundamentacao
tedrica que sustenta as analises e reflexdes se pauta nos trabalhos de Mittler (2007),
Mantoan (2006), Vygotsky (1997, 2007) e Brasil (1998) sendo os principais referenciais
tedricos utilizados. As reflexdes foram submetidas a analise tematica, de acordo com o
contexto da educacdo inclusiva como proposta que visou fornecer subsidios para
facilitar o processo de aprendizagem do aluno com déficit de inteligéncia (DI). As
consideracbes finais buscam apontar para a necessidade de aprofundamento das
pesquisas neste campo de estudo.

Palavras chave: Educacao Inclusiva. Educacao. Déficit de Inteligéncia

ABSTRACT

This article is a bibliographic research focusing on reflection in the context of inclusive
education. Based on this concept, it was intended to investigate the methodologies and
practices used by teachers in the teaching and learning process of children with
disabilities in the educational context. The theoretical foundation that supports the
analyzes and reflections is based on the works of Mittler (2007), Mantoan (2006),
Vygotsky (1997, 2007) and Brazil (1998) being the main theoretical references used. The
reflections were subjected to thematic analysis, according to the context of inclusive
education as a proposal that aimed to provide subsidies to facilitate the learning process
of students with intelligence deficits (ID). The final considerations seek to point to the
need for further research in this field of study.

Keywords: Inclusive Education. Education. Deficit of Intelligence

RESUMEN

Este articulo es una investigacion bibliografica centrada en la reflexion en el contexto de
la educacion inclusiva. A partir de este concepto, se pretendié investigar las
metodologias y practicas utilizadas por los docentes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifios con discapacidad en el contexto educativo. El fundamento
tedrico que sustenta los andlisis y reflexiones se basa en los trabajos de Mittler (2007),
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Mantoan (2006), Vygotsky (1997, 2007) y Brasil (1998) siendo los principales referentes
teoricos utilizados. Las reflexiones fueron sometidas a un andlisis temético, de acuerdo
con el contexto de la educacion inclusiva como una propuesta que tenia como objetivo
otorgar subsidios para facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes con déficit
de inteligencia (DI). Las consideraciones finales buscan sefialar la necesidad de realizar
mas investigaciones en este campo de estudio.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Educacion. Déficit de inteligéncia

INTRODUCAO

O presente artigo trata do tema da educacédo para todos sobre a 6tica da
incluséo nas realidades das escolas. Principalmente no processo de inclusédo de
alunos que apresentam deficiéncia no seu desenvolvimento intelectual. Para
realizar desta pesquisa buscou se observar o contexto das escolas, e a
qualidade do ensino que é apresentado para os alunos inclusos, por meio das
metodologias que despertem o interesse e o proprio aprendizado do aluno.

A escolha partiu justamente do tema e da acédo pedagogica metodolégica
desenvolvida em sala de aula com todos os alunos de forma homogénea. A
comunidade escolar precisa entender o processo de inclusédo de pessoas com
deficiéncia nas escolas, para ajuda-los diante dos desafios para conquistar o seu
espaco na sociedade e serem valorizados como seres humanos. Figueiredo
(2002, p.68) situa que

[...] para efetivar a inclusdo é preciso [...] transformar a escola,
comecando por desconstruir praticas segregacionistas, o que
implica questionar concepcdes e valores, abandonando modelos
gue discriminem pessoas com deficiéncia ou qualquer aluno [...].

Diante disso, é necessaria uma organizacao dos servigos existentes nas
escolas, incorporando mudancas na forma de entender, receber, relacionar,
ensinar e avaliar os alunos, levando em consideragéo suas diferencgas individuais
(MARTINS, 2006).

As estruturas das escolas, de uma forma geral, devem se adequar as
normas de adaptacOes exigidas em leis, afim de propiciar um ensino que
desperte aprendizagem e as habilidades que existe na pessoa com deficiéncia.
Portanto os autores Bueno (2001), Figueiredo (2002) e Freitas (2009) apontam
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que a ampliagcdo do acesso escolar ndo € suficiente para garantir o direito a
educacao.

O debate sobre a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia
resgata questdes importantes neste processo que € a metodologia diferenciada
para atender ao aluno com déficit de inteligéncia, como uma forma de trabalhar
com as diferencas.

Em face de todo o contexto que envolve a inclusdo de alunos com Déficit
de Inteligéncia - DI é essencial que o professor desfaca alguns mitos que existem
quanto as dificuldades de aprendizagem e principalmente as metodologias
tradicionais. Para Vygotsky (1997; 2008), o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia é orientado pelas mesmas leis que estimulam os demais individuos,
ainda é comum que os sujeitos com DI sejam desacreditados das suas reais
capacidades.

As politicas publicas no ambito da inclusédo escolar determinam, uma nova
organizacdo que devera ser articulada levando em consideracdo a gestao
educacional, a formacéo de professores, o curriculo e a inclusdo de pessoas
portadores de Necessidades Educativas Especiais - NEE (MICHELS, 2009).

A necessidade da inclusdo, aponta para a urgéncia em se pensar um
curriculo, onde consta a realidade escolar. Segundo Lopes sdo os discursos
pedagdgicos que, ao abordar a inclusdo, tratam da questdo da diferenca em
oposicao a igualdade ou no mesmo campo discursivo da diversidade, busca
entendé-la em sua impossibilidade de nomeacéao, de categorizacdo (2007, p.
23). No Brasil, as adaptacdes curriculares foram oficializadas com criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, estratégias de ensino para educacao de

aluno com necessidades educacionais especiais

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem
gue se realize a adaptacdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos
alunos com necessidades especiais. (BRASIL, 1998, p.33).
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INC,LUSAO ESCOLAR: METODOLOGIAS NO ATENDIMENTO E AS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Alguns alunos, com déficit de inteligéncia, poderdo apresentar
dificuldades para abstrair certos conceitos ou para armazenar informacdes ja
apreendidas. Também poderdo precisar de apoio ou acompanhamento
individualizado para vencer essas dificuldades. Sendo assim, o professor deve
propor metodologias criativas com a finalidade de envolver a participacdo dos
alunos nas atividades propostas, focando no desenvolvimento intelectual do

aluno. De acordo com Mantoan (2006)

[...] as praticas escolares inclusivas reconduzem os alunos “diferentes”,
entre os quais os que tém uma deficiéncia, ao lugar do saber, de que
foram excluidos, na escola ou fora dela (p.23)

Ao realizar o acompanhamento dos alunos com deficiéncias especificas,
constatou que a educacéao inclusiva ndo consiste apenas em matricular o aluno
com déficit de inteligéncia na escola como espaco de convivéncia. Para
desenvolver sua “socializagao “é necessario que o educador articular propostas
pedagdgicas em grupos ou com acompanhamento individualizado. Para
Vygotsky (2007) é necessério atuar na zona de desenvolvimento proximal das
criancas, investindo nos conhecimentos prospectivos- conhecimentos
potenciais- em vez dos ja consolidados

Incluir alunos com deficiéncias especificas em um quadro escolar
precario, sem suporte especializado aos professores, para orienta-los na
mudanca de paradigméatica do enfoque da exclusdo para o da inclusao
educacional. Desta forma, serd proveitoso ndo somente para o aluno com

deficiéncia, mas para todos. Como prescreve Mantoan:

A condicdo primeira para que a inclusdo deixe de ser uma ameaca ao
gue hoje a escola defende e adota habitualmente como pratica
pedagégica é abandonar tudo o que a leva a tolerar as pessoas com
deficiéncia, nas turmas comuns, por meio de arranjos criados para
manter as aparéncias de “bem-intencionada”, sempre atribuindo a
esses alunos o fracasso, a incapacidade de acompanhar o ensino
comum (2006, p.16)

A construcao da proposta pedagogica na educacéo especial no lugar em

que acontece o atendimento ao aluno com déficit de inteligéncia deve ser
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orientada por uma visao soOcio interacionista. O que Vygotsky trata como as
funcbes mentais culturais que consequentemente gera transformacdes
qualitativas que contribuem de maneira significativa para o processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia. Contemplando esta ideia Vygotsky

afirma:

As funcbes mentais superiores s6 se constituem nas relacdes sociais
e séo internalizadas por meio de uma atividade signica. Sem signos é
impossivel a internalizacdo, a formacdo das funcdes mentais
superiores e da consciéncia do sujeito. Os signos séo os instrumentos
qgue, agindo internamente no homem, provocam as transformacées
internas transformando-o de um ser biolégico em um ser sécio-histoérico
(2007, v.2).

Vygotsky contribuiu muito para os avan¢os na educacéo suas concepcoes
gue foram fundamentais para estudar e entender o processo de desenvolvimento

mental. Segundo ele:

[..] a aprendizagem interage com o desenvolvimento, produzindo
abertura nas zonas de desenvolvimento proximal ( distancia entre
aquilo que a crianga faz sozinha e o que ela é capaz de fazer com a
intervencdo de um adulto; potencialidade para aprender, que néo é a
mesma para todas as pessoas; ou seja, distAncia entre o nivel de
desenvolvimento real e o potencial ) nas quais as interacdes sociais
sdo centrais, estando entdo, ambos 0s processos, aprendizagem e
desenvolvimento, inter-relacionados; assim, um conceito que se
pretenda trabalhar, como por exemplo, em matemética, requer sempre
um grau de experiéncia anterior para a crianga. (2007, v.2)

Segundo Mitller (2007, p.101) “uma escola se faz inclusiva em primeiro
lugar, pela existéncia de profissionais comprometidos com o fazer pedagdgico e
com a construgdo de um “projeto politico-pedagdgico”. Sendo assim, cada
escola tem condicbes de tracar metas e objetivos claros, para atender de
maneira satisfatoria seus alunos e proporcionar a promo¢ao humana e social de
todos os educandos inclusos.

Ainda conforme Mittler (2007) é nas escolas que devem acontecer
maiores mudancas, principalmente, com relacdo a aceitagdo dos alunos inclusos
(2007, p.170). Observamos que quando ha novas formas alternativas e
significativas de atividades no ambito das interagdes sociais, o aluno com déficit
de inteligéncia participa com mais entusiasmo das atividades propostas e

desenvolvidas apresentando resultados satisfatorios.
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A ‘incluséao” é muito mais do que ter rampas e banheiros adaptados.
Adaptacoes fisicas do ambiente escolar também s&do necessarias, entretanto,
sabendo que quando se trata de educacdo tudo acontece lentamente. A
prioridade deve ser o0 investimento intelectual que se proporciona ao
desenvolvimento do ser humano. Na educacao especial segundo Jannuzzi
(2012) existe,

[...] a defesa da insercdo e da qualidade de ensino dos deficientes
como influenciadores nesse processo de transformacdo social, na
medida em que o torna consciente dos condicionamentos necessarios
a transformacdo social. [...] Nessa perspectiva, 0s recursos sao
enfatizados como possibilitadores da participacéo, da apreenséo dos
conhecimentos necessarios ao tempo ao lugar, ao exercicio da
cidadania (p. 162).

De acordo com Arantes cabe aos educadores, conhecer essa realidade
do aluno, trabalhar com metodologias dinamicas para proporcionar melhorias no
contexto atual, da realidade onde atua (2006, p.51). Nesse processo de inclusado
muitas escolas conseguem avancar, diversificando seus programas e 0S
curriculos, e esperam gque todos os alunos tenham resultados positivos no
desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades.

O Parecer n°17/2001, aprovado em julho de 2001, contém as atuais
Diretriz, por meio de estratégias de comunicacdo e de atividades comunitarias
tem como uns dos objetivos: “Fomentar atitudes pro-ativas das familias, alunos,
professores e da comunidade escolar em geral. Hoje tem reconhecido que, para
melhorar o impacto positivo de um curriculo é preciso considerar todas as
necessidades de todos os membros da comunidade escolar, dos alunos, dos
professores e membros da familia.

As reflexdes sobre as concepcdes de Vygotsky a respeito da importancia
da socializac&o no processo de desenvolvimento e aprendizagem do educando,
remete questionamentos as responsabilidades das escolas e outras Instituicées,
no compromisso em se adaptarem para atenderem a todas as criancas. Esse
atendimento refere-se especialmente as pessoas com dificuldades de
locomocéo, de que escolas ndo podem oferecer um ensino efetivo sem apoio

adicional. De acordo com Vygotsky, pode se dizer que:
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O sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma
conhecimentos e se constitui a partir de relagfes intra e interpessoais.
E na troca com outros sujeitos e consigo proprio que se Vao
internalizando conhecimentos, papéis e fungdes sociais, 0 que permite
a formacdo de conhecimentos e da prépria consciéncia. Trata-se de
um processo que caminha do plano social - relagdes interpessoais -
para o plano individual interno - relacdes intrapessoais. Assim, a
escola é o lugar onde a intervencdo pedagdgica intencional
desencadeia o processo ensino-aprendizagem. (2007, v.2)

Lembrando que esta socializacdo como proposta de inclusdo ndo pode

ser pensada de maneira desarticulada da luta pela melhoria e transformacao da

educacdo como um todo, nem tampouco isolada das realidades econdmicas,

sociais e culturais que configuram a sociedade brasileira

contemporanea.

Interacdo entre conhecimento e préatica pedagdgica

E necessario que aconteca praticas pedagoégicas atrativas, por meio de

projetos, do uso de novas tecnologias com acesso a Internet e outros recursos

didaticos significativos que visem atender com eficAcia aos anseios de

aprendizagens dos alunos inclusos. Lopes afirma que

[...] ndo é possivel defendermos ou negarmos incondicionalmente as
politicas de inclusdo. Podemos apenas dizer da necessidade de se
conviver com o outro sem desejar fazé-lo como nés, sem desejar
normaliza-lo, sem enquadra-lo em nossas narrativas e descri¢cdes
redutoras que buscam organizar o mundo moderno contemporaneo,
simplesmente nos permitindo ter a experiéncia desse convivio (2006,
p.24).

Uma atividade pratica deve ser libertadora, sem muitos roteiros

preestabelecidos, na qual o professor planeja atividades praticas com objetivo

de promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Segundo Arantes (2006)

O professor deve estar atento as perspectivas de aprendizagem dos
alunos referentes as atividades praticas investigativas, comparando
estudos dos alunos com a maneira de despertar interesse por um
ensino que permite o envolvimento do aluno com a aprendizagem
significativa (p.56).

Pensando em uma proposta metodoldgica que atenda aos desejos de

aprendizagens dos alunos, logo se criam agdes que despertem a aprendizagem.

Em sua pesquisa Cruz (2013) aponta o0 aumento de interesse dos jovens com
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deficiéncia intelectual pela leitura e escrita. Os indicios de mudanca de
comportamento sdo evidenciados na solicitacdo de aquisicdo de livros. Estas
acOes partem da reflexdo do como esta sendo concebida e conduzida a acéo
pedagdgica que possibilitara o desenvolvimento intelectual do aluno no processo
de aprendizagem.

Quando a escola ndo exerce seu papel de mediadora, a leitura e a
producao escrita podem permanecer totalmente estranhas para as criancas, em
particular as que pertencem a um meio familiar onde pouco ou nada se |é e onde
as urgéncias funcionais marcaram o imaginario de criag6es da crianga. Ler e
escrever devem ser compreendidos como praticas que envolvam uma forma
pessoal, atrativa, significativa e prazerosa. Por esta raz&o, é na escola que

segundo os PCN's de lingua Portuguesa.

[...] os professores devem apresentar mediacdes que oferecam as
criancas diversas formas de comunicacdo e saibam que elas tém
diferentes formas e representagfes: a linguagem falada, a lingua
escrita, a musica, a linguagem ndo-verbal, as artes plasticas entre
outras” (1997, p.23).

Em sintese, de acordo o autor Macedo as praticas atrativas desenvolvidas
nas escolas, contemplam a ideia que hoje ha necessidade de conhecer melhor
os recursos didaticos disponiveis para melhorar a metodologia de
desenvolvimento intelectual dos alunos com déficit de inteligéncia (2007, p. 33).
Podemos constatar que muito ja foi feito, porém muito ha para se fazer no intuito
de melhorar as condi¢Ges de vida dos alunos. Para que possam viver bem com
qualidade de vida, desenvolvendo competéncias e habilidades proprias de seu
processo de aprendizagem.

Quando ha uma preocupacdo em propiciar formas alternativas e
significativas de aprendizagem no ambito do desenvolvimento intelectual do
aluno e das interacdes sociais, os alunos com deficiéncias participam das
atividades propostas com mais entusiasmo e interesse.

Maria Lucia Weiss, chama a aten¢éo para o fato de que o maior percentual
de fracasso na producgéo escolar, de criangas encaminhadas a consultorios e
clinicas, “encontram-se no ambito do problema de aprendizagem reativo,

produzido e incrementado pelo proprio ambiente escolar “(WEISS 2009, p. 46).
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E importante que a escola valorize os muitos saberes do aluno, e que dé
oportunidade a ele para demonstrar suas reais potencialidades de assimilacdo
dos conhecimentos propostos. “A crianca € desde sempre um ser social, sendo
gue sua singularizacdo como pessoa ocorre juntamente com sua aprendizagem
como membro da cultura, ou seja, o desenvolvimento implica o enraizamento na
cultura e a individualizacdo” (GOES, 2002, p. 99).

Em muitas situacfes de aprendizagens a escola tem valorizado apenas o
conhecimento verbal e matematico, deixando de fora tantos conhecimentos
importantes para sociedade. Vygotski (1997) afirma que “é preciso educar a
pessoa com deficiéncia para viver em sociedade”. O sentimento de pertenca
deve ser estimulado, alguém acuado, jamais conseguira demonstrar as
potencialidades que possui. Tornando o ambiente escolar acolhedor, aceitando
a crianca como ela €, oferecendo meios para desenvolver suas competéncias e
habilidades.

Os profissionais da educacédo devem adotar uma postura ética em relacao
ao aluno com algum DI, pois como convivem em uma sociedade excludente, a
escola pode possibilitar a inclusdo destes alunos. Avaliar as angustias e
dificuldades que os alunos com deficiéncias enfrentam em busca de seu espaco
e integracdo na sociedade, € conceber a importancia da linguagem como produto

social do meio onde vivem. Marilda Bruno (2008), afirma que:

[..] antes da institucionalizacdo das leis que asseguram os direitos a
educacdo, a politica vigente para a infancia era de cunho social e
assistencialista. Sem fins educativos, a creche, visava amenizar as
caréncias, 0 desamparo, a pobreza e outras mazelas sociais. As
criancas de O (zero) a 06 (seis) anos eram atendidas em creches
mantidas por instituicbes sociais e comunitarias, tendo em vista
minimizar os riscos sociais. Essa politica assistencial ndo se ampliava
a todas as criancas, somente ao atendimento de criangcas sem
deficiéncia. (BRUNO, 2008, p. 32).

Segundo Mittler(2007) é imprescindivel que o individuo tenha a linguagem
bem desenvolvida, clara, logica e funcional para alcangar uma vida produtiva e
feliz dentro de sua comunidade e de acordo com as suas possibilidades (p.185).
Partindo do referencial de que a crianga € um ser que se constitui como
sujeito na sua relacdo com o outro, sendo necessario ter um novo olhar critico,
priorizando o respeito as individualidades e limitag6es de cada ser humano em

desenvolvimento.
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O processo de inclusédo escolar com o aluno com déficit de inteligéncia
parte da interacdo do aluno com o objeto de aprendizagem. Desta forma a
construcdo continua assimilacdo, adaptacdo e acomodacdo de novas
informacdes pelo individuo com sua interagdo com o meio, produz o
desenvolvimento da sua aprendizagem, conforme afirma Guebert (2007), o

aluno:

[..] necessita de acBes eficazes que garantam os desenvolvimentos
intelectual, social, afetivo e profissional da clientela a qual se destina.
Para tanto, faz-se necessario subsidia-lo com uma filosofia que inter-
relacione as situacdes existentes com os ideais necessarios, de modo
que, qualitativamente, compreenda a diversidade nos diferentes
servicos educacionais [...] assim atendendo ao principio do
pragmatismo, que tem as experiéncias e 0 pensamento como
instrumento de transformagéo”. (p. 21)

Para Guebert o “processo de inclusao precisa ser criativo, consciente, real
e, principalmente, individual. Razé&o pela qual a filosofia pragmética vem atender
tal especificidade, porque se baseia em experiéncias vividas e reelaboradas,
para que haja transformagao, gerando uma nova cultura social” (2007, p.21).

Neste sentido, a escola deve enfatizar a interacdo entre a individualidade
e associabilidade, desenvolvendo valores educacionais e metodologias de
ensino que permitam ao aluno desenvolver diferentes capacidades de
aprendizagem.

O aluno com dificuldade para aprender nem sempre pode escapar tao
facilmente das frustracdes causadas por ndo conseguir assimilar determinados
conteldos propostos pela escola. A sociedade nao tolera um estado permanente
de total ou parcial ndo dominio de leitura e escrita. E, se tolera, seguidamente
faz com que esse sujeito tenha um rétulo, um estigma, colocando-o no lugar de
nao-saber.

De acordo com Mittler independentemente da classe social ou do nivel de
dificuldade na aprendizagem, o aluno deve ter a oportunidade efetiva de utilizar
a linguagem em diferentes contextos de comunicag&o (2007, p. 187). E, portanto,
através do dominio da linguagem que ele se transforma e passa a exercer o seu
verdadeiro papel de cidadao.

O processo de desenvolvimento da inteligéncia da crianga com déficit de

inteligéncia, de acordo o autor Inhelder (2009), em suas experiéncias ele afirma
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que: “essas pessoas pensam e raciocinam com légica, embora sé consigam
atuar com lbégica quando o0s objetos sado percebidos, manipulados e
representados, ndo tendo acesso somente a logica formal” (p. 59).

Partindo da realidade constatada sobre as dificuldades na aprendizagem
Arantes argumenta que todos os alunos s&o diferentes, tanto em suas
capacidades, quanto em suas motivacdes interesses, ritmos evolutivos, estilos
de aprendizagem, situacdes ambientais e outros (2006, p.26), com isso
entendem que todas as dificuldades de aprendizagem sdo em si mesmas
contextuais e relativas, sendo necessario encaminhar medidas praticas para o
préprio processo de interacao ensino aprendizagem.

De acordo com Canario a eficacia do ensino para os alunos com

deficiéncia demonstra que:

[..] a influéncia dos professores no desenvolvimento da aprendizagem
dos educandos e também da maneira como conduzem a acao
pedagdgica, ndo somente sobre a forma como se da a aprendizagem
dos alunos, mas também sobre o modo com que se comportam em
sala de aula. A expectativa é que se possa estimular a abertura de
novos horizontes de percepcdo e possibilidades, esclarecendo
caminhos para que a real necessidade do processo de ensino e
aprendizagem seja considerada essencial para aqueles que, por algum
motivo, sentem-se excluidos, incapazes, ou simplesmente
desmotivados com as perspectivas de vida que se lhes apresentam,
(2006, p. 20).

A busca por melhoria na qualidade do ensino com aquisicdo de
conhecimento, por meio de a¢gdes que possam ser realizadas de forma dinamica
e motivadora e que venham acrescentar aos objetivos de sanar as dificuldades
dos educandos. Com isso pode-se dizer que a Unidade Escolar, apesar de todos
0s obstaculos enfrentados, deve efetivar uma dindmica de compromisso com a
aprendizagem dos alunos com deficit de inteligéncia, tornando o universo escolar
ndo s6 num lugar de obrigacdes, mas também um lugar de prazer naquilo que

se faz e busca para o futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais comecam a partir da questdo motivadora desta
investigacdo, que € a inquietacdo esta pesquisadora em relacdo aos processos
de desenvolvimento da educacéo inclusiva no contexto nacional.

A educacdo inclusiva alcancou resultados positivos a medida que
preocupou com uma educacdo para todos. Proporcionou um repensar das
proprias praticas, e priorizou alcancar o0s objetivos que levam a uma
aprendizagem significativa. Podendo oportunizar aos alunos uma pratica
pedagdgica voltada para a socializacéo e integracao dos alunos atendidos por
uma educacgdo mais inclusiva, com avancos na dimensao intelectual, social e
pessoal.

Esta reflexdo permitiu repensar e conscientizar sobre as praticas
pedagdgicas aplicadas na educacdo inclusiva. Percebe-se que € preciso
assegurar uma maior qualidade no atendimento educacional aos alunos
portadores de algum déficit de inteligéncia/aprendizagem inseridos em sala
comum. O estudo também levou em questdo a preocupacdo em tracar
metodologias que desperte a aprendizagem. Além da necessidade de continuar
investigando e aprofundando sobre problemas de aprendizagem presentes nos
alunos com algum déficit de inteligéncia. Fundamental ressaltar a importancia
em aprofundar sobre os conhecimentos que se referem ao quesito dos espacgos
de atendimento dos alunos inclusos, e como vem refletindo nas metodologias
que visam um atendimento de qualidade.

Contribuiu também no entendimento sobre o processo de desenvolvido
da pratica inclusiva no Brasil e as praticas educativas proporcionadas na
formacdao integral dos alunos com déficit de inteligéncia. Durante os estudos foi
possivel perceber a importancia de um atendimento educacional especializado.
Constatou-se a importancia das atividades que despertem o interesse e
participacdo dos alunos na préatica do processo de aprendizagem com os alunos
inclusos. O processo de inclusdo possibilitou uma reflexdo sobre a dimensao
social da leitura e da escrita na alfabetizacédo que buscou e busca centrar-se na
importancia e na necessidade do aprender no seu sentido significado real.

Com a pratica estudada e reflexdes sobre a integracdo de alunos com

deficit de aprendizagem no contexto escolar, percebeu-se a necessidade de
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verificar como proporcionar e priorizar um atendimento. Sendo que venha
atender as necessidades de aprendizagens dos educandos com algum deficit de
inteligéncia. E fundamental valorizar e resgatar as capacidades de
aprendizagens desses alunos atendidos na educacao inclusiva, por meio da
pratica inovadoras de metodologias de ensino, fazendocom que o

desenvolvimento do aluno seja continuo e significativo.
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METODOS DE ENSINO EM HISTORIA: PROJ ETOS EDUCATIVOS COMO
INCENTIVO AO ALUNO A PRODUCAO E PESQUISA?®

TEACHING METHODS IN HISTORY: EDUCATIONAL PROJECTS AS AN
INCENTIVE TO PRODUCTION AND RESEARCH FOR STUDENTS
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RESUMO

O objetivo desta atividade é discutir a pratica argumentativa e efetiva de projetos,
elaborados para alunos do Ensino Fundamental Il e Médio, no intuito de trazer a adesdo
do aluno a disciplina de Histéria. Partindo da Primicias de investigacdo dos recursos
obtidos pelo educador e na relacdo professor-aluno, tecnologias no processo educativo,
avaliacdo e métodos que podem criar o posicionamento autorais dos alunos como
produtores, e principalmente o reconhecimento dos mesmos como sujeitos historicos.
Para tanto, tomamos por base a linguistica, a pesquisa especialmente dentro da prépria
cadeira de métodos em ensino em Histdria, a analise dissertativo-argumentativo dos
académicos de historia, a oratoria, em interface com relagdo direta uma perspectiva
social de argumentacéo educativa com do papel do professor.

Palavras-chave: Metodologias, Educacdo, Historia, Projetos, Relacdo
professor-aluno.

ABSTRACT

The objective of this activity is to discuss the argumentative and effective practice of
projects, elaborated for Elementary and Secondary School students, in order to bring the
student's adherence to the discipline of History. Starting from the First Investigation of
the resources obtained by the educator and the teacher-student relationship,
technologies in the educational process, evaluation and methods that can create the
authorship position of students as producers, and especially the recognition of them as
historical subjects. To do so, we take linguistics as the basis, research especially within
the very chair of methods in teaching history, the dissertation analysis argumentative of
history scholars, to oratoria, in interface with direct relation, a social perspective of
educational argumentation with the role of teacher.

Keywords: Methodologies, Education, History, Projects, Teacher-student
relationship.
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INTRODUGCAO

Em 2019, no 1° semestre do ano, a Universidade Federal Maranh&o,
ofereceu com gozo a disciplina de Métodos de Ensino em Historia, direcionando
seus trabalhos ao campo da pesquisa do académico de licenciatura em Historia
ao seu futuro e louvavel papel de ensinar, ou seja, o de ser professor. Iniciando
seu dinamico processo de ensino e aprendizado sob a orientagéo da Professora,
Doutora, Marize Helena Campos, com uma proposta inovadora de trazer o
académico a si reconhecer como professor de Histéria, seguindo no contexto
base o ensino dentro processo educativo do Fundamental Il, e Ensino Médio,
proporcionando a este uma visao social sobre a educacao, que ainda é vista pela
sociedade como base de suma importancia para o desenvolvimento do ser
humano, além de ser uma forma indispensavel para a construcdo do ser,
formando concepgbes, profissbes e pensamentos, nao somente pelo
aprendizado, mas aliado na relagcédo professor-aluno, e também a relacao do
professor e a escola, no qual o professor € visto como determinante, porém
determinado, conferindo-lhe seu modo de agir como professor, suas
manifestacbes e suas préaticas, em transformacdes e permanéncias iSso

segundo o que diz Zanotto:

(...) O professor com relacdo a escola é, ao mesmo tempo,
determinante e determinado. Assim como seu modo de agir e ser,
recebem influéncias do ambiente. A escola analisada em diferentes
momentos histéricos, certamente mostrard realidades também
diferenciadas. Se o professor refletir sobre si mesmo, sua trajetéria
profissional, seus valores e crencas, suas praticas pedagdgicas,
encontrard manifestacbes ndo semelhantes, ao longo do tempo.
(ZANOTTO, 2000)

Dentro das propostas na cadeira de Métodos de Ensino a Histéria,
podemos perceber que o avanco tecnoldgico pode ser usado como ferramenta
no campo educativo, quanto para a educac¢ao no contexto moral, social, cultural
e humano, visando a qualidade do ensino e a interacdo dos seus alunos e
professores, com a uma realidade mais aprofundada, garantindo uma qualidade
de ensino pautada ndo sO no desenvolvimento intelectual, mas, uma educacéao
gue possa ansiar principalmente critico dos alunos, sendo o pensamento critico

um dos pontos estratégicos que a disciplina de Historia oferece. O uso de
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métodos e ferramentas tecnoldgicas frisadas na necessidade do sujeito
compreender o seu estado em todas areas, e também, fazendo com que esse
sujeito possa se conscientiza do seu papel sociocultural e historico, além de
garantir o reconhecimento da pluralidade existente dentro do ambiente local,
onde o sujeito esta inserido, € uma alternativa viavel encontrada e discutida no
ensino de Historia.

Para isso, a cadeira, ou disciplina de Metodologia em Historia, criou a
perspectiva que podemos utilizar da afirmativa, que o professor, ou académico
em questdo, para conduzir o aluno a um certo grau de anseio em participar
dentro do ambito escolar, ou dar disciplina, venha a fazer a adeséo de projetos
para o0 processo de ensino-aprendizagem, e aplicacdo das tecnologias em
discussbes de temas pautados em educagao, ensino, aprendizagem,
sociedades, culturas, periodos, politicas, e entre outros argumentos que outrora
para o aluno ndo era relevante a sua realidade.

Entendendo que a prerrogativa de implantacdo de projetos, seja para
busca de conquistar o interesse aluno, e despertar no mesmo, o desejo de estar
se inserindo dentro do ambiente escolar pelo prazer de fazer, e ndo somente
pela obrigatoriedade de um possivel futuro melhor. Onde esse aluno, possa criar,
ou desenvolver habilidades quando deparando com uma vastidao de situacées
— problemas. O projeto venha ser trabalhado desenvolvendo técnicas de estudo,
sincronizando realidade impostas, podendo desenvolver as atividades dando ao
aluno a maxima de liberdade para efetuar o seu trabalho de acordo com os seus
respectivos assuntos, sem desprezar nenhuma norma que consiste, e
respeitando as limitacdes e mediacéo ofertada pelo professor. Nesse ponto a
argumentacdao de realizacdo de projetos, é visto como importante instrumento na
formacdo do cidaddo dentro do ambiente escolar, e também, por levar a
compreender o poder que tem o ambiente para o desenvolvimento humano,
levando em consideracdo a relacdo existente entre o comportamento e o
ambiente onde o sujeito esta inserido. E por meio de projetos que pode ser
realizada uma abordagem mesmo que de uma forma sintética afim de contribuir
para maior aplicabilidade na ja referida disciplina de Histéria, pontuando de forma
acessivel as classes, idades e assuntos que podem ser dirigidos aos alunos
conforme as normas de e educacdo em nosso regimento atual no nosso pais e

no mundo.
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METODOS DE ENSINO DE HISTORIA: O PONTUAR A EDUCACAO POR
MEIO DE PROJETOS E O PROCESSO DE AVALIACAO

Os tempos mudaram, e € necessario compreender que essas mudancas
atingiram principalmente as criangas da geracao da tecnologia. E, € claro que os
professores tendem a acompanhar essa evolugcdo, e iSSO requer que 0S
mesmos adotem diferentes estratégias e planos que possam contribuir, de
maneira significativa, para formacdo do seus alunos ndo somente o pensar
educacional, mas, provocando todo um significativo no campo moral, critico e
criativo, para que 0 mesmo nao seja apenas mais um reprodutor, e sim um
pensador capaz de relacionar o presente — passado fazendo sua propria critica,
demonstrando sua propria visdo baseado dentro do processo e contexto
histérico que Ihe imposto.

Para acompanhar essas mudancas os professores tém como arma
significativa e de grande vantagem, os projetos. Estes sdo vistos como fontes
que possam contribuir na formacdo cidada dos alunos visando envolver
operacdes essenciais para aquisicao do saber, fazendo com que possa se gerar
uma transformagéo qualitativa e quantitativo no desenvolvimento do aluno, isso
podendo ser avaliado tanto na parte cognitiva, quanto no contexto
comportamental e social, tomando ciéncia de que foram formados determinados
conceitos, procedimentos e atitudes, e quais suas pretensdes dentro da
sociedade. Isso se equipara ao papel da Historia, no que se trata da reflexao dos
fatos e da propria Historia. O trabalho com projetos busca envolver uma série de
acOes para o alcance de suas metas, e impulsionam o aluno a caminhar rumo
ao conhecimento, despertam o interesse dos alunos.

Segundo Nogueira, (2008), “se a pretensao para que os alunos continuem
sendo eternos aprendizes, existe uma necessidade de instrumentaliza-los com
procedimentos que sejam capazes de colocarem o0s alunos a prova e que
desenvolvam sua capacidade de autonomia dos mesmos, afirmando que para

iss0, 0s projetos parecem também ser meios.!!

1 NOGUEIRA, Nilbo Ribeiro. Pedagogia dos projetos: etapas, p4apéis e atores.4 ed.
S&o Paulo: Erica, 2008



77

E necessario para que seja aplicado os projetos a escola como um espaco
de formacédo, e um ambiente que interfere diretamente na identidade social do
aluno, também seja um espaco propicio para o aprendizado do aluno, cumprindo
seu papel no processo de relagdo com o professor e a sociedade. Segundo
Alarcdo (2001) “Uma escola como espaco formativo acredita que formar é
organizar contextos de aprendizagem, exigentes estimulantes, isto €, ambientes
formativos”, a mesma ainda pontua que esses ambientes favore¢gam o cultivo de
atitudes saudaveis, e também “o desenvolvimento das capacidades e das
competéncias de cada um, permitindo assim o convivio em sociedade, ou seja,
nela conviver e intervir em interagdo com outros cidaddos”?. Essa escola
promovendo projetos, ao mesmo momento promove a interacdo do aluno com o
conhecimento, isso pelo desejo proprio do aluno.

O projeto € uma estratégia, e deve ser entendido dessa forma, com
capacidade de incorpora 0 novo, ou seja, 0 avango tecnoldgico, ampliando para
o futuro mediante o presente, fazendo uma relacdo da melhoria do hoje em prol
do amanha em varias areas. Podemos observar essa afirmacéo de acordo com
0 que diz Araujo (2000):

Entender o projeto como uma estratégia traz, assim uma nova
perspectiva para o trabalho pedagégico, pois a partir de
representacdes prévias sobre os caminhos a serem percorridos,
incorpora, por exemplo, a abertura para o novo; a perspectiva de uma
acdo voltada para o futuro, visando transformar a realidade; e a
possibilidade de decisbes, escolhas, apostas, riscos e incertezas. Além
disso, permite dar um sentido baseado na busca de relagcfes entre os
fenbmenos naturais, sociais e pessoais, bem como planejar estratégias
que v&o além da compartimentalizacao disciplinar. (ARAUJO, 2003)13

Trabalhar com projetos é dar aos alunos o convivio com novas
experiéncias e a oportunidade de esses participar de atividades aliados aos seus
professores como orientadores, é promover agdes coletivas que propiciam ao
aluno um acumulo ético e moral do em seu ser, além disso faz um concede
autonomia didatica ao profissional (o professor) ndo somente como orientador.

Os projetos € uma estratégia didatico-pedagogica, e essa estratégia tem que ser

12 ALARCAO, Izabel. Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.
13 ARAUJO, Ulisses. Temas transversais e a estratégia de projetos. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna,
2006.
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capaz de incluir além de interacdo, induz o aluno a pesquisa, fazendo com que
o aluno tenha possibildidades de se deparar com novas abordagens.

O projeto ndo pode ser desenvolvido sem que venha ser pontuadas de
formas claras e correspondendo significativamente ao que diz as diretrizes
Nacionais Curriculares (2010), que as estratégias claramente definidas para
acao didatico-pedagogico que inclua a pesquisa, a criacao de novas abordagens
e praticas metodoldgicas, incluindo a producao de recursos didaticos adequados
as condi¢oes da escola e da comunidade que a mesma esteja inserida”.

Ndo podemos esquecer que 0 projeto também se revela como meio de
avaliacdo. A avaliacdo foi um dos destaques nas mediacfes da disciplina de
Metodologia de Ensino em Histdria. Algumas perguntas surgem como as: como
fazer? O que é avaliar? O que Avaliar? Além, o avaliador deve se perguntar
guem vai avaliar? Esses questionamentos devem ser realizados, mas antes de
pontuarmos ou avaliarmos, devemos relacionar, ou fazermos analise da
interdisciplinaridade ocorrida dentro do aprendizado, sendo importante
considerar o aprendizado adquirido pelo aluno, observando as possibilidades
gue o mesmo teve, tendo de ter de encontro com a visdo do mesmo, ou como
uma nova visao, ou Como uma Visao contraria, ou uma visao adquirida, conforme

0 que com base no que diz Pillar (2006):

Duas pessoas podem ler a mesma realidade e chegar a conclusdes
bem diferentes. Isso porque o que o sujeito aprende em relacdo ao
objeto depende dos instrumentos de registros, das estruturas mentais,
das estruras organicas especificas para o ato de conhecer, disponiveis
naquele momento (PILLAR, 2006)15

O processo de avaliacao visto desse ponto é algo complexo e exigente,
requerendo bastante responsabilidade ao ser aplicada pelo professor-avaliador
dentro de um projeto. A avaliagdo é um suporte necessario e tanto o educador,
guanto o educando deve ver como necessario e parte do sistema do ensino e

aprendizagem.

A avaliacdo apresenta-se como meio constante de fornecer ao suporte
ao educando no seu processo de assimilacdo dos contelddos e no

14 BRASIL. Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 14 de julho de 2010.

15 PILLAR, Analice Dutra (Org.) A educagédo do olhar no ensino das Artes. 4. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2003.
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processo de constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como
cidaddo. (LUCKESI,1997, P.174).16

Segundo, Correia e Reinaldo (Org, 2019), “A LDB N°. 9.394/ 96, no seu
artigo. 24, trata a avaliacdo das aprendizagens como verificacdo do rendimento
escolar, de forma continua e cumulativa, prevalecendo os aspectos qualitativos.
” Ainda segundo, Correia e Reinaldo (Org, 2019) “A LDB N°. 9.394/ 96, nos
orienta com vistas do que seja o avaliar em situacdo de ensino e
aprendizagem”’. Isso pressupde que a avaliagdo desse ser promovida na visdo
gue corresponde como uma pratica de carater formativo do individuo, e a mesma
deve ser correspondida pelos alunos como um positivo, tendo este como um
ponto de vitéria e superacdo de um obstaculo, ou aquilo que precisa de uma
melhoria, fazendo da avaliagcdo dentro de um projeto um desafio ao professor
como avaliador.

Para que o projeto seja bem-sucedido, e a avaliacdo obtenha resultados
positivos, dentro desse mecanismo estratégico € necessaria uma nova

estratégia que € o planejamento.

O planejamento é um processo mental que sup8e andlise, reflexao e
previsdo, e o plano é o resultado do planejamento. O trabalho de
planejamento é importante e necessario porque evita a improvisagao;
ajuda a prever e superar as dificuldades; contribui para consecucao
dos objetivos dos objetivos estabelecidos com economia de tempo e
eficiéncia na acdo. Um bom plano apresenta as caracteristicas e de:
coeréncia e unidade; continuidade e sequéncia; flexibilidade;
objetividade e funcionalidade com clareza e precisdo. Do ponto de vista
didatico, planejar é prever os conhecimentos a serem trabalhados e
organizar as atividades e experiéncias de ensino-aprendizagem
consideradas mais adequadas para consecucdo dos objetivos
estabelecidos, levando em conta a realidade dos alunos, suas
necessidades e interesses. (HAYDT, 2006).18

O planejamento requer de extrema autonomia, visto dentro das normas
nos Parametros Curriculares Nacionais, onde cita que “a autonomia se refere a

capacidade de posicionar-se, elaborar projetos pessoais e participar enunciativa

e cooperativamente de projetos coletivos, ter discernimento, organizar-se em

16 | UKESI, Cipriano C. Avaliagcdoda aprendizagem escolar. 6.ed. Sao Paulo: Cortez, 1997
17 CORREIA; Maria da Gléria Guimardes, REINALDO; Telma Bonifacio dos Santos
(Organizadoras). Chédo da escola: histérias e memérias — Sao Luis: Grafica Vale 2019.

18 HAYDT, Regina C. Cazux. Curso de Didatica. S&o Paulo: Atica, 2006. (Série Educaco).
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funcdo de metas eleitas, governar-se, participar de gestdo de acdes coletivas,
estabelecer critérios e eleger principios éticos etc. (BRASIL, 2001)*°. Nesse
sentindo o planejamento esta relacionado a autonomia do professor mas,
também na organizagcdo do mesmo e seu posicionamento para atingi suas
metas, e principalmente, preparando o aluno para uma produgédo coletiva,
dando-lhes espaco para demonstracdo do seu pensamento e aprendizado,
aplicando os ideais da educacdo, da escola, que interfere ndo somente na
psicologia do individuo, mas além, no sentido de carater e na formacao de
cidadados dotados de opinido propria, com base nisso se mostra a importancia

do planejamento.

O professor, ao planejar o ensino antecipa, de forma organizada todas
as etapas do trabalho escolar. cuidadosamente, identifica os objetivos
que pretende atingir (...) seleciona os procedimentos que utilizara como
estratégia e acdo e prevé quais instrumentos que empregard para
avaliar o progresso dos alunos (HAYDT, 2006).2°

A DISCIPLINA DE METODOLOGIA DE ENSINO EM HISTORIA: O
RECONHECIMENTO DE UMA SALA DE AULA?Z,

Para iniciar a discusséo sobre a cadeira de Metodologia de Ensino em
Historia, sua importancia e sua pontuacdo para formacdo do professor de

histéria, comecamos com o seguinte afirmacéo:

O ensino de Histéria podera contribuir para a formacao e a constituicao
da cidadania, principalmente para a reflexdo sobre a acéo individual do
homem como sujeito responsavel desse processo histérico, e das
relacdes sociais do grupo, em convivio na sociedade. (NASCIMENTO,
2015)22

Para o processo de educacéo enfatico, para a formacao e a constituicao
da cidadania, como importante e ligada a democracia o ensino de Histéria podera
dar sua grande contribuicdo, principalmente porque propde a reflexdo sobre a

19 BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares
Nacionais: Introducéo. MEC / SEF — 3 ed. Brasilia: A Secretaria, 2001.

20 HAYDT, Regina C. Cazux. Curso de Didatica. Sdo Paulo: A’gica, 2006. (Série Educacéo).
21 A DISCIPLINA DE METODOLOGIA DE ENSINO EM HISTORIA: O RECONHECIMENTO DE

UMA SALA DE AULA?ZL,

22 NASCIMENTO, Senhorinha Silva do. Tese de Doutorado em Ciéncias da Educacédo: Ensino
de Historiaem Escolas Publicas e Particulares de Belém Para: Encaminhamento pedagdgico
e comprometimento ldeoldgico. Universidade de Evora. Evora 2015
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acdo individual do homem como sujeito historico além de mostrar a esse sujeito
sua interferéncia continua em todo momento no processo histérico, seja diante
relacdes sociais do grupo em que se estabelece, na sociedade em que convive,
em seu pais, ou até mesmo, proponho em dizer em um simples debate em

classe como os ocorridos na cadeira de métodos.

Observa-se atualmente que o objetivo de ensino de Histéria deve ser
redimensionado e revisto, no sentido de possibilitar perceber os
mecanismos ideoldgicos que comprometem os direitos humanos, a
liberdade, a democracia, formando homens com dificuldades de
associar os acontecimentos histéricos do passado com os do presente,
assim como também, com Dificuldades de refletir sobre o futuro.
(NASCIMENTO, 2015)%

Em discussdes assiduas por meios de seminarios amplos foram
analisados pontos como a compreensdo do objetivo do ensino de Historia,
levando em consideracao que este ensino tem que ser revisto com o intuito que
venha garantir as possibilidades de percepcdo dos mecanismos ideologicos
impostos no te como tendéncia comprometer direitos humanos, a liberdade, a
democracia. O ensino em Histéria deve ser redimensionado para ndo formar
homens com dificuldades de fazer associacdo das ocorréncias histéricas do
passado relacionando com o presente, além de fazer também, com dificuldades
uma reflexdo sobre o futuro, ampliando a questdo, até mesmos em pontos
notoriamente 6bvios. E necessario para compreender os objetivos, analisarmos
0s conteudos, um instrumento que equivale a total qualidade do ensino, e estes
devem ser redimensionados e revistos de acordo com Nascimento (20015), que

diz:

Além dos objetivos de ensino de Historia, é importante também serem
revistos os “conteddos” no ensino de Histdria, que devem ser apoiados
na realidade concreta e vivenciados pelo homem no seu dia-a-dia, a
fim de que os fatos e fendmenos histéricos ndo se constituam
abstrac6es; ndo sejam encerrados em suas abordagens teoricas.
Nesse sentido, seriam sugeridos pelos educadores no contexto e
circunstancias histérico-sociais a fim de serem analisados, vividos,
percebidos como causa e consequéncia de eventos passados ou que
ainda estao por vir. Assim, deve ser criado, na sala de aula e fora dela,

2NASCIMENTO, Senhorinha Silva do. Tese de Doutorado em Ciéncias da Educacdo: Ensino
de Historiaem Escolas Publicas e Particulares de Belém Para: Encaminhamento pedagdgico
e comprometimento ldeoldgico. Universidade de Evora. Evora 2015
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um espaco de conhecimento no contexto das relacbes sociais e
histéricas da humanidade. (NASCIMENO, 2015)

As discussdes propostas sobre o processo de educacao na disciplina de
histéria também nos conduziu a um ponto importante a ser analisados que foram
os “conteudos” no ensino de Histoéria, que para os mesmos induz que devem
ser apoiados na realidade concreta e vivenciados pelo homem no seu dia-a-dia,
para garantir que os fatos e fendémenos histéricos néo se constituam abstracoes;
ndo sejam encerrados em suas abordagens tedricas. Propor algo que venha ser
de acordo com a realidade daquele sujeito historico que esta em sala de aula por
exemplo, demonstrando em que ponto é importante aquele ensino em sua vida.
E para melhor contribuir, “seriam sugeridos pelos educadores no contexto e
circunstancias histérico-sociais a fim de serem analisados, vividos, percebidos
como causa e consequéncia de eventos passados ou que ainda estao por vir’,
criando, dentro do contexto de ensino e aprendizagem, dentro de uma sala de
aula, ou fora dela, um espaco de conhecimento no contextualizado nas relacées
sociais e historicas da humanidade, abarcando a possibilidade de interpretacédo
propria daquele individuo que também se faz sentir como sujeito do processo.

Essa relacdo de objetivos e conteddo, esta direcionado ao oficio do
profissional, o professor, e este deve compreender seu papel ainda quando
estudante em formacao, o que fora proposto com louvor dentro da disciplina de
Métodos no Ensino de Histéria, deixando claro e necessario uma relacao
saudavel entre o professor e o aluno, ou seja, a propria professora titular da
disciplina ampliou como se caracteriza essa relacdo que pode ser vista como
fonte importante para o desenvolvimento da aprendizagem, mas também como
método de motivacao para o aprendizado dentro do ambiente universitario, local
onde também sdo formados os sujeitos reflexivos responsaveis pela

propagacéo futura do ensino, segundo Ferreira e Bonfim:

Alguns aspectos da relagédo professor/aluno no ambito universitario,
justamente onde se aprendem teorias para um bom relacionamento,
onde também se pressupde que sdo formados sujeitos criticos e
reflexivos, no qual se trabalha a praxis para um bom resultado em
termos de ensino e aprendizagem e, também, de afetividade entre
alunos e professores. Até que ponto essas teorias inovadoras se
portam ao ensino universitario, ou seja, sera que se pensa na relagao
professor/aluno ou relega-se apenas essas reflexdes para além dos
muros da Universidade? Mais uma vez, este trabalho mostra sua
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importancia, afinal de contas, torna-se inviavel analisar posicdes de
outrem se ndo ha uma reflexdo sobre sua pratica. (FERREIRA,

BONFIM, 2014)24
O professor desperta a curiosidade e a autonomia do aluno para que o
mesmo se sinta com competéncia para realizar as tarefas condicionadas, em
uma boa relacdo consegue haver transmissdo de animo e estimulos e isso

podemos observar segundo Gadotti (1999):

O aprender se torna mais interessante quando o aluno se sente
competente pelas atitudes e métodos de motivacéo em sala de aula. O
prazer pelo aprender ndo é uma atividade que surge espontaneamente
nos alunos, pois, ndo € uma tarefa que cumprem com satisfacéo,
sendo em alguns casos encarada como obrigacdo. Para que isto possa
ser melhor cultivado, o professor deve despertar a curiosidade dos
alunos, acompanhando suas a¢des no desenvolver das atividades.?®
E para despertar esse interesse dentro do aluno em classe, a disciplina
de Métodos de Ensino em Histéria, implantou uma espécie de laboratério de sala
de aula para o académico de fato criar oportunidades de se deparar com uma
variedade de situacdes, e 0 mesmo podendo ocupar no decorrer do curso de
métodos, o papel de professor, avaliador, planejador, e principalmente um novo

olhar sobre o papel que o licenciando vai exercer.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos finalizar esse trabalho afirmando a importancia da disciplina de
Métodos de Ensino em Histéria para o futuro professor, e académico de
Licenciatura em Histéria, para a concepc¢ao do que seja o professor e seu papel
como avaliador, mediador de discussdes sociais e culturais, além do mesmo ser
aguele capaz de promover estratégias para formacéo outros profissionais com
concepcOes proprias. Aquele que assumiria o papel de responséavel pelo
aprendizado, mas habilitado, e garantindo uma na relagcdo saudavel de
professor-aluno, além da relagdo do professor e a escola, determinante e

determinado, conferindo em suas praticas de ensino métodos que acompanhem

2FERREIRA; Gabriella Alves, BONFIM: Maria N. B. Cad. Pes. Séao Luis, v. 21, n. especial, jul.
2014.
25 GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. SaoPaulo: Scipione, 1999.
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as transformacgdes que ocorrem no mundo atual, formando seres pensantes por
si mesmo que discorram sem com dificuldades de associar os acontecimentos
historicos do passado-presente-passado.

A disciplina propés como método antes de tudo propor ao aluno o
reconhecimento como sujeito histérico, e sua capacidade de intervir dentro do
processo histérico atual em que esta vivenciando. formando homens com
dificuldades de associar os acontecimentos histéricos do passado com os do
presente, A instrucao dos projetos como um dos instrumentos para participacao
do aluno pelo prazer, afinando a relagdes escolares, dentro do ambito escolar e
fora dela, implicando como uma das fun¢Bes dos projetos edificar nos alunos
aprendizes constantes, pesquisadores e produtores sentido de possibilitar aos
mesmos a percepcao por meio dos estudos da Histéria dos mecanismos
ideolégicos desenvolvidos na sociedade, que possam comprometer os direitos

humanos, liberdade e principalmente a democracia.
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A EDUCACAO AMBIENTAL COMO UMA FERRAMENTA PRAGMATICA
PARA A FORMACAO DA RESPONSABILIDADE SOCIAL

ENVIRONMENTAL EDUCATION AS A PRAGMATIC TOOL FOR THE
FORMATION OF SOCIAL RESPONSIBILITY

Vinicius da Silva Santos?®
Adébio de Jesus Ribeiro Lisboa?’
Sérgio Rodrigues de Souza?®

RESUMO

Este artigo aborda a temética que assume a educagdo ambiental como uma ferramenta
pragmatica para a formacdo da responsabilidade social. Sua relevancia cientifica
encontra-se no fato de discutir o assunto sob o viés do pragmatismo, em que se assume
0 compromisso de pensar a condigcdo ambiental de formacdo humana como elemento
que passa e atravessa o campo didatico. Esta pesquisa foi realizada consultando livros
técnicos sobre o assunto, em artigos cientificos de autores renomados e, em sitios
eletrénicos confiaveis e em textos de autores classicos que possuem trabalhos neste
campo literario especifico, destacadamente, que debrucam sobre o tema aqui
apresentado. Esta investigagéo elegeu o materialismo dialético, como seu método de
pesquisa direcional, considera - se que ele é o que melhor se apresenta como capaz
para analisar e discutir as causas internas e externas do objeto. A escolha por este
método, da-se, pelo fato de que esta-se a referir & Educacdo Ambiental que,
historicamente, sobrexiste toda uma construgdo vinculada ao acesso ao ensino, a
cultura em si, em seu sentido mais amplo, expectativas de vida, visdo de futuro. A
educacdo ambiental deixou de ser um mero adereco nas escolas para tornar-se uma
potencialidade de formagdo e construgdo de personalidades ativas na luta pela
preservacdo dos recursos naturais do planeta Terra. Para tanto, ndo basta a criagéo e
a implantacao de curriculos e propostas didaticas; ha que transformar a acéo técnica
em acao efetiva, em que a sociedade se veja como parte do problema que agora se tem
posto a frente do momento politico no qual se vive.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Pragmatismo. Responsabilidade Social.

ABSTRACT

This article approaches the theme that assumes environmental education as a pragmatic
tool for the formation of social responsibility. Its scientific relevance lies in the fact that it
discusses the subject from the perspective of pragmatism, in which it is committed to
thinking about the environmental condition of human formation as an element that
passes through and crosses the didactic field. This research was carried out by
consulting technical books on the subject, in scientific articles by renowned authors and

26 Mestre em Ciéncia, Tecnologia e Educagdo da Faculdade Vale do Cricaré. Licenciado em
Biologia. viniciushiologo33@gmail.com.

27 Mestre em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo da Faculdade Vale do Cricaré. Licenciado em
Letras-Portugués. Professor regente de Lingua vernacula e Literatura Brasileira na Rede
Estadual de Educacdo do Estado do Espirito Santo - SEDU. Montanha, ES.
adebio_lishoa@hotmail.com.

28 Pos-Doutor em Psicologia Social. Doutor em Ciéncias Pedagégicas. Mestre em Educacéo.
Graduado em Pedagogia, Sociologia e Filosofia. srgrodriguesdesouza@gmail.com.


mailto:viniciusbiologo33@gmail.com
mailto:adebio_lisboa@hotmail.com
mailto:srgrodriguesdesouza@gmail.com

88

in reliable websites and in texts by classical authors who have works in this specific
literary field, notably, that focus on the topic presented here. This investigation chose
dialectical materialism as its method of directional research, it is considered that it is the
one that best presents itself as capable of analyzing and discussing the internal and
external causes of the object. The choice for this method is due to the fact that it is
referring to Environmental Education, which historically has a whole construction linked
to access to education, to culture itself, in its broadest sense, life expectancies , future
vision. Environmental education is no longer a mere adornment in schools to become a
potential for training and building personalities active in the struggle for the preservation
of the planet Earth's natural resources. Therefore, the creation and implementation of
curricula and didactic proposals is not enough; it is necessary to transform technical
action into effective action, in which society sees itself as part of the problem that has
now been placed in front of the political moment in which we live.

Keywords: Environmental Education. Pragmatism. Social responsability.

SUMARIO: Introducdo. 1 A Educacdo Ambiental. 2 Um novo conceito de
responsabilidade socioambiental. 3 Metodologia. 4 Resultados e discussao. 5
Consideracdes finais. Referéncias.

INTRODUCAO

A vida no planeta Terra é uma condi¢do rara no universo, ndo havendo
em outro planeta da galaxia, uma combinacao téo perfeita de elementos externos
a ele, para que a vida pudesse sequer ser pensada em sua possibilidade mais
remota. Esta condicdo singular ja deveria ser suficiente para que 0s seres
humanos, em sua sabedoria de vida, pensasse em modos de aproveitar os bens
naturais de consumo que a Terra oferece sem destrui-la de modo aviltre.

Como tal ideia ndo passa de uma utopia, porque no mundo em que
vivemos e que vamos deixar como heranca para as geracdes vindouras, 0
homem explora o solo, a agua e o ar, desmedidamente, inescrupulosamente,
sem se importar se havera algum resquicio para o amanha e quando as reservas
em determinado local se esvaem, simplesmente migra para outra regido e todo
0 processo de aviltamento da natureza se repete e, assim ocorre, por geragdes
pos geracoes.

Isto ndo era um problema quando a populacdo mundial era reduzida, a
expectativa de vida mais reduzida, ainda, os modos de consumo, muito simples,
0 que nao quer dizer que nédo houvesse problemas ambientais, por exemplo,
antes de se ter carros, usava-se charretes e carrogas na cidade de Nova York e

o0 estrume de cavalos provocava enormes montes de fezes que, quando chovia
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eram carregadas para dentro das casas, estas que ficavam abaixo do nivel das
ruas.

Tem-se assim que, cada época tera o seu problema particular, este que
desafiara a inteligéncia e a capacidade humana para solucionar problemas ou
mesmo preveni-los, quando possivel for. E se, por acaso, nao for possivel a
intervencao sobre o problema de modo que se encontre uma solucéo plausivel,
que se saiba como enfrentar suas consequéncias com sabedoria, porque,
felizmente ou infelizmente, ndo ha mais como retroceder no tempo e no espaco
e viver sem as comodidades que os avanc¢os tecnoldgicos tém proporcionado ao
ser humano moderno, ainda que nem todos delas possam desfrutar de maneira
digna.

Aqueles que dela usufruem devem aprender a fazé-lo de modo
consciente, porque a natureza possui um processo de renovacao encantador e
desafiador da inteligéncia humana, mas, ha ai um paradoxo, porque somente
sera capaz de regenerar-se, recompor-se dos abusos dos humanos, na auséncia
destes. Como isto, tem se tornado algo [praticamente] impossivel, faz-se
necessario que se elabore estratégias de acao que permita a Terra recuperar-se
da usura humana, apoiada por praticas agricolas e de conservacao,
sustentaveis, o que € um eufemismo, uma vez que sustentabilidade quer dizer
nao destruir, e a presenca do homem ja representa um fator de destruicéo por si
s6, porque o0 homem nao possui um lugar no espaco, ele é um estranho, fragil,
gue necessita de meios artificiais para sobreviver em meio a natureza selvagem.
Ou melhor, necessita mostrar-se mais selvagem que a propria natureza que o
subjuga para, assim, subjugéa-la e poder manter-se vivo.

A vida urbana € mais complexa, ainda, porque com 0 aumento da
velocidade de vivéncia para uma super velocidade, todos os bens tornaram-se
protétipos de consumo rapido, vindo em embalagens gque ndo se consome,
materiais cada vez mais que encantam pela personalidade da estética da
embalagem, n&o por sua funcionalidade objetiva. A vida deixou de ser
pragmatica e tornou-se, excessivamente, pratica e com isto, muito mais infestada
de coisas inuteis, que serdo descartadas de forma desordenada, poluindo o
espaco urbano social, que, ndo satisfeito, transmite o problema para os leitos

dos corregos e riachos, espacos rurais e outras circunvizinhancgas.
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Toda esta condicdo peculiar da vida moderna, urbana, faz surgir outras
necessidades mais intangiveis e uma destas, destaca-se o despertar para uma
consciéncia ambiental, um posicionamento sobre quem se € e qual o seu papel
singular neste mundo imenso, ndo perdendo de vista o local aonde habita e de
onde extrai 0 seu sustento, garantias de vida e de vivéncia. No entanto, o Gnico
caminho para que possa ser formada uma consciéncia ética, cidada em relacao
ao Meio Ambiente perpassa pelo principio da Educacao Formal, pela Pedagogia,
que tem como objetivo geral, a formacéo integral do homem.

Entretanto, mesmo a Pedagogia necessita de um instrumento especifico
para que possa alcancar seus objetivos mais especificos no trato com o ser
humano, que seja educa-lo para preservar o ambiente natural, quer seja para
proteger, da forma como possivel for, das intempéries provocadas pelo uso
(irracional das fontes naturais de elementos. E neste ambiente de investigacdo
sobre qual a melhor ferramenta que atenderia a esta demanda particular que
surge a Educacdo Ambiental, munida de um ideario, de um curriculo, de uma
proposta pedagdgica singular, objetivos a curto, médio e longo prazos que tém
como fim dltimo a melhoria de vida da populacdo no presente e a garantia de
uma existéncia segura no futuro.

A Educacdo Ambiental, ndo é como alguns fresquinhos de plantédo
querem crer ou fazer crer que ela tem o objetivo de despertar e/ou criar nos
estudantes uma consciéncia critica do mundo. No maximo, quando ela se presta
a exercer sua funcdo pedagdgica € criar sentimentos pragmaticos de
responsabilidade social, em que o outro ndo é obrigado a sofrer nenhum tipo de
dano por causa de ac¢fes irresponsaveis provocadas por atitudes insustentaveis
de minha parte. H4 que se ter o cuidado de consumir sabendo que 0 consumo
de cada individuo ajuda a poluir o planeta, porque assim, como todos 0s outros,
produz lixo e rejeitos, logo, dar um destino adequado a este tipo de material seria
a primeira tomada de consciéncia em relacéo ao papel individual responsavel de
vida social.

O que se pretende com a Educacdo Ambiental é ampliar as acdes de
tomada de consciéncia com relacdo ao Meio Ambiente, ao consumo sustentavel,
a exploracédo racional dos bens de primeira necessidade, uso dos solos e das
aguas e dos combustiveis fosseis. Especificamente, com relacdo ao lixo urbano,

ha que se pensar estratégias de enfrentamento do problema, dado que, ao Poder
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Publico, cabe a implantacéo da coleta regular, informar ao publico sobre os dias
em que os coletores passam pelas ruas e avenidas e o restante cabe a cada
cidaddo tomar ciéncia de que deve fazer seu papel para que a cidade esteja o
mais bem zelada possivel, com isto, preservando os adjacentes diretos e
indiretos a ela.

A Educacdo Ambiental esta amparada em documentos oficiais como a
Constituicdo Federal de 1988 e outras leis federais, estaduais e municipais, que
em conjunto tém trabalhado em prol de um espacgo geografico mais habitavel e
condizente com a necessidade que a crescente populagdo humana terrestre tem

apresentado.

A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental € uma vertente de pensamento que tinha, ou ainda
tem, a inocente concepcdo de que educando a geracdo de criancas e
adolescentes para que se apropriem de uma consciéncia ambiental estes irdo
exercer a pratica social de conservacdo dos recursos naturais, bem como
preservar boas acfes de exploracdo racional e sustentavel do Meio Ambiente,
no futuro.

Assim, jA nos antevemos que esta ideia nasceu condenada ao mais
eminente fracasso, porque ao executar uma agdo com a expectativa de que no
futuro, os que hoje estdo aprendendo, nos bancos escolares a ter uma postura
ética frente ao seu ambiente, é confrontado com a acdo daqueles que estédo a
destruir tudo em nome do lucro, do dinheiro rapido e facil, do desejo e da
ganancia. Logo, tomando as palavras de Vygotsky (2000) tem quer ser muito
miope para ndo enxergar que o modo de educar para o despertar de uma
consciéncia ecolégica ndo fundamentada no exemplo € condicdo de ruina,
porque o exemplo ndo € a melhor forma de educacéo que se conhece... € a
anica.

Os professores fazem discursos acalorados em nome da preservacao do
Meio Ambiente e quando a crianga chega em casa assiste aos pais, vizinhos e
outros, quando ndo ao seu proprio professor provocar desmates, a desaterrar
areas de encosta, aracdes morro abaixo, substituicdo de areas de florestas por

culturas e monoculturas vegetais comerciais, pastagens para criagdo e
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exploracéo de gado de leite e corte e tudo isto, em nome do progresso e do
conforto, tdo necessario a sobrevivéncia humana. Esta hipocrisia leva o
estudante a entender o mundo em duas cores, uma em que se prega o ideal,
outra em que se faz o que se pode, desde que tenha licenca, idade e autoridade
para tanto.

O que se deve ter em conta € que a Educacdo Ambiental ndo € uma
disciplina escolar e nem pode ser assim interpretada. Ela é um principio de vida,
gue deve ser seguido, dentro de parametros que possibilitam sua convergéncia
em atitudes, voltadas para o respeito a natureza e aos seus bens, promovendo,
com isto, o despertar de um entendimento sobre como deve ser a atuacdo do
homem, com relac&o aos recursos ambientais naturais.

Capra (2002) é categorico ao afirmar que,

N&o existe nenhum organismo individual que viva em isolamento. Os
animais dependem da fotossintese das plantas para ter atendidas as
suas necessidades energéticas; as plantas dependem do diéxido de
carbono produzido pelos animais, bem como do nitrogénio fixado pelas
bactérias em suas raizes; e todos juntos, vegetais, animais e
microorganismos, regulam toda a biosfera e mantém as condi¢bes
propicias a preservagédo da vida (p. 14).

Neste sentido, tem-se que a Educacédo Ambiental deveria ter como foco o
estabelecimento de conexdes entre os fendmenos que compdem a natureza
externa do ser humano, porque este € o maior algoz do Meio Ambiente, por crer
gue o milagre que a Terra executa de regenerar todos 0s seus produtos, por Si
s6, pudesse atender as suas ansias ad infinitum. E somente quando se toma
ciéncia e consciéncia da finitude e das limitagdes de qualquer ser vivo, inclusive
da Natureza selvagem é que se pode dizer que o papel da educacéo esta sendo
levado a efeito e com chances reais de se atingir os objetivos previamente
tracados.

No entanto, ndo se pode falar em Educacdo Ambiental dentro dos
espacos escolares se, a sociedade existe fora destes ndo muda sua postura de
agir e pensar, atuando como se tudo fosse possivel e permitido, utilizando o
velho jargdo: Faca o que eu digo, mas néo faca o que eu fago!, na crenga ingénua
de que os pequenos acatardo esta maxima como uma orientacdo valida para

suas vidas futuras.
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A Agenda 21 (documento elaborado em 1992, durante a ECO"92), em seu
principio 3 reza que “o direito ao desenvolvimento deve exercer-se de forma tal
que responda equitativamente as necessidades de desenvolvimento e [as
necessidades] ambientais das geracbes presentes e futuras” (1992, p. 07),
entendendo que os processos de formagdo da natureza sdo muito lentos e
sistematicos, em contraste com os sistemas de destruicdo que sdo vorazes,
velozes e sem um esquema programatico e o pior de tudo isto € que séo
conseguenciais.

E um terrivel contraste que de toda a producdo de grdos do mundo,
somente 2,5% seja destinada para consumo humano, sendo todo o restante para
consumo animal e destinado a industria, em geral. A agricultura consome um
volume exasperado de agua potavel, esta que nédo volta ao lencol freético, sendo
ainda pior o desperdicio, por ser aplicadas técnicas arcaicas e sistemas
defasados de irrigacdo, em que se lanca a planta, muito mais do que ela
necessita para sua manutencdo e producdo maximas, ficando o restante para
provocar lixiviagdo dos materiais férteis, como adubos, fertilizantes e outros,
provocando o carreamento destes para camadas inferiores do solo, aonde as
raizes ndo alcancam, indo ainda contaminar o lencol freatico com residuos de
sais e amoniacos, endurecendo as camadas superiores do solo, provocando a
migracdo dos micro e macroorganismos essenciais a biota pedolégica para
camadas inferiores ou mesmo sua morte por intoxicagao.

Toda esta explanacéo ja coloca em evidéncia a ideia de que a Educacéo
Ambiental ndo pode ser pensada e executada como uma ferramenta isolada de
todo um contexto de formacédo pedagdgico, em que preparar as criancas para
adentrar em um mundo complexo e selvagem sem saber como atuar nele de
forma a obter o0 maximo de suas potencialidades, sem abrir mdo de todo o
aparato evolutivo técnico-cientifico que foi alcancado pela humanidade inclui ser
detentor de saberes praticos, capacidade de competéncia formativa de
conhecimentos e aplicacdo dos mesmaos, com vistas a obter retorno, de forma
sustentavel. E aqui, ndo esta-se a falar de um eufemismo, porque se trata de
uma devolutiva daquilo que se aplica ao Meio Ambiente, ou seja, um processo
de formacgédo, de educacgdo, de analise e planejamento antes de atuar sobre o

espaco.
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O homem necessita conhecer os limites da natureza, estes que sao
esclarecidos pela pesquisa cientifica e estao registrados nos anais das ciéncias
da terra, logo, ndo ha porque abusar dos preceitos e destruir o que pode ser
usufruido em harmonia com os outros seres, em especial com a natureza. Tudo
se trata de uma forma de interpretar a conduta e a busca por satisfacdo. Na
concepcao de Jaspers (1991) todo conhecimento nasce a partir do processo de
interpretacédo, logo, a Educacdo Ambiental tem com precedente, a obrigacao de
ensinar aos homens e estudantes de todos os niveis a serem capazes de
interpretar os sinais da natureza sobre 0 que se vai e 0 que se pensa sobre as
possibilidades e as potencialidades de exploracéo racional dos recursos naturais
disponiveis, Uteis e necessarios ao bem-estar humano.

Trata-se, com isto, de uma tomada de consciéncia sobre o devir de toda
a geracgao atual, planejando uma estrutura de vida para as geracoes vindouras,
em gue estas possam gozar do mesmo principio de seguridade que um dia
alguma cultura civilizada possa ter gozado, o que é complexo dizer, porque 0s
fenbmenos naturais existem desde que o mundo é entendido como mundo e que
se tém registros histoéricos, o que ndo pode justificar a atual geracao de destrui-
lo, sob os dizeres de que cataclismas sempre existiram e que ndo adianta nada
preservar algo que sera jogado para o espaco um dia, mais cedo ou mais tarde.
Assim que, busca-se com a formacéao ética, fundamentada em uma Educacao
Ambiental, fazer compreender que o ser humano ndo € dono do planeta, ele
nada mais que administra um ambiente que estara aqui apos sua partida.

A Agenda 21, em seu principio 4 reza que, “a fim de alcancar o
desenvolvimento sustentavel, a protecdo do meio ambiente devera constituir
parte integrante do processo de desenvolvimento e ndo podera considerar-se de
forma isolada” (1992, p. 07), logo, pode-se entender desta fala que a escola
debrucar-se s6, na elaboracdo de uma agenda educativa, elucidativa para as
criangas vai ter muito ou um resultado nulo no quesito de garantir um futuro digno
para as geracgdes vindouras.

Entende-se que a protecdo e a manutencdo do Meio Ambiente deve
constituir um problema de responsabilidade social, em que todos tornam-se
responsaveis diretos e indiretos pela garantia de melhores condigbes de vida
para todos. Assim entendida, tem-se uma proposta de formacdo de uma

consciéncia cidada e tudo o que for elaborado estara na esteira de propiciacéo
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de um novo rumo para a vida humana no planeta, com tendéncias a menos
desequilibrios ambientais.

Na altura do desenvolvimento organizacional e civilizatorio, em que as
necessidades de consumo extrapolam as capacidades de reposicdo naturais dos
meios de sobrevivéncia, hd que se buscar alternativas para o uso destes e ainda
outras fontes que possam ser exploradas ad infinitum, sem que isto cause danos
a estrutura global. Neste campo, pode-se citar como exemplo as fontes
alternativas de energia, como a solar e a edlica, as fontes de biodiesel, que para
além de utilizarem as matérias-primas naturais, ja se avancam na extracao do
produto de residuos vegetais, como o bagaco da cana-de-acucar, subproduto do
etanol e das fibras de madeira, subproduto das industrias moveleiras e da
industria de celulose.

O que se busca ndo € uma solucdo imediatista e radical para o problema,;
visa é encontrar solucdes [realmente] sustentaveis e que possam possibilitar e
potencializar novas conquistas sociais e de valor agregado aos envolvidos no
processo. De outra forma, sob a desculpa de deixar um planeta vivo e produtivo
as geracdes futuras, deixemos para este uma geracao de idiotas que nédo
saberdo encontrar solucdes cientificas e de alto valor para os problemas que,
inevitavelmente venham a enfrentar em dias futuros. E a isto que se agrega o
termo educacdo ambiental, endireitar o que é torto em termos de protecao ao
futuro, ao mesmo tempo em que adquire e agrega as vertentes, mais
conhecimentos técnicos, cientificos e de uso racional dos bens naturais.

Aquilo que se deve ter em mente é o fato de que “em Educagdao Ambiental
a ideia fundamental é de que tudo é valido, desde que se deseje resguardar o
meio ambiente, porque, se este for ignorado, ndo se percebe, compreende e se
sente parte da comunidade, muito menos do planeta em que se esta vivendo”
(MANEIA, CUZZUOL, KROHLING, 2013, p. 2717-8), podendo chegar a
compreensao de que, quando se busca e se encontra ou desenvolve modos de
exploragdo que agridam menos ou que nao agridam em nada, isto representa
avancos quanto ao futuro que se deseja para as geracOes seguintes. Nao €&
expulsando o homem deste espaco natural que se vai conseguir aproximar-se o
homem e a natureza e alcancar seu empenho neste empreendimento tao

necessario neste exato momento politico de nossa historia humana.
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Educar presume muito mais que preparar uma geragao (mais nova) por
outra (mais antiga) tendo como preceitos 0os conhecimentos e experiéncias
adquiridas; é elevar a sua potencialidade de adquirir, descobrir e criar novos
caminhos para solu¢des equanimes e viaveis, tanto no presente quanto no
futuro. Trata-se, portanto, de pensar estrategicamente, de maneira motivada.

Busca-se pautar na transparéncia de que,

Existe uma relacé@o linear e unidirecional da teoria a pratica. Esta
concepcgao ingénua e mecanicista, considera em simultaneo que a
pratica € uma mera e direta aplicacdo objetiva da teoria e que a pratica
adequada se garante mediante a aprendizagem declarativa das teorias
pertinentes. Além disso, como as teorias ndo tém, para o estudante-
aprendiz, na maioria dos casos, a significagdo auténtica que podem ter
para o pesquisador, cientista ou especialista, a aprendizagem tedrica,
declarativa, converte-se, geralmente, em uma mera reproducao verbal
de aquisicdes com base no uso da meméria, sem sentido, sem valor
de uso, que o aprendiz troca por notas, qualificacées ou acredita¢des,
mas que em raras ocasides iluminam ou orientam a pratica (GONI,
2017, p. 37).

No caso especifico da Educacdo Ambiental, as regras de ensino e de
aprendizagem devem ser muito dirigidas a formar um tipo especial de
consciéncia, em que possa seguir parametros adequados a atender as
exigéncias da sociedade do Século XXl e a este tempo especifico.

Neste mesmo sentido, Jacobi (2005, p. 29) relata que,

A educacédo deve se orientar de forma decisiva para formar as
geracOes atuais ndo somente para aceitar a incerteza e o futuro, mas
para gerar um pensamento complexo e aberto as indeterminacdes, as
mudancas, a diversidade, a possibilidade de construir e reconstruir,
num processo continuo de novas leituras e interpretacdes,
configurando novas possibilidades de acgéo.

Depreende-se, a partir do exposto pelo autor que a educacdo e em
especial a educacdo ambiental, tem a missédo de preparar os educandos para
atuarem em um mundo altamente complexo e que se modifica de acordo com
situacdes as mais diversas, ao longo dos momentos histéricos-politicos. Para
ensinar neste espaco, cabe ao professor ser o mais bem preparado possivel e
ao estudante estar o mais atento que se possa desafid-lo. Cabe estar preparado
para adaptar-se a um novo tipo de exigéncia social que conflita com o tipo de
exploracéo que se pensa para o planeta, logo, deve-se buscar alternativas, que

sejam viaveis, em ambos 0s aspectos, econdmicos e sociais.
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UM NOVO CONCEITO DE RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL

O Século XXl trouxe inumeros desafios ao ser humano e dentre estes esta
a questdo de preservar o Meio Ambiente e a0 mesmo tempo atender as
demandas por evolucdes dos processos de vida e sobrevivéncia da espécie,
bem como as ansias de bem-estar e desejos de consumo por produtos cada vez
melhores.

N&o adianta crer que a humanidade va abrir mé&o de seu conforto em
nome do meio ambiente que isto € tAo somente uma falacia, um eufemismo sem
precedentes. Assim que, hd que, primeiro compreender que se vive, na
atualidade no que Ulrich Beck chamou de sociedade de risco (BECK, 2013) e
sua principal caracteristica é que afeta a todos igualmente, independentemente
da classe social, religido ou orientacdo politica. Para este autor, a sociedade
moderna tornou-se cada vez mais dependente de tecnologia e da alta carga de
produgéo industrial, mas com isso passou a sofrer riscos, em especial as
ameacas ambientais e sem uma perspectiva de que possa melhorar, porque o
gue mais tem-se fomentado é que os outros sao os culpados, portanto, eles
devem parar de provocar os ataques ao meio ambiente, sob pena de que todos
venham a perecer.

Ocorre que, em um sistema onde se busque equilibrar as potencialidades
de solucéo, a saida € que cada qual assuma sua parcela de responsabilidade na
producéo e continuacao do problema, pois a acdo isolada de um unico individuo
junto com a acao isolada de outro individuo e assim se soma uma multiddo de
acOes que todos julgam ser isoladas, terminam por transformar-se em uma
catastrofe e dai por diante em verdadeiras hecatombes. Para tanto, a solucéo se
mostra por meio de que cada qual se assuma como sujeito responsavel pelo
planeta e entenda que ninguém esta sé e que a acao individual repercute sobre
todo o conjunto, dado que sobre a natureza o homem n&o detém o menor
controle, logo, o que pode fazer é cuidar para que ela siga seu curso e realize
seu ciclo determinado desde sempre, podendo, no maximo, conhecer estes
intervalos e programar-se, a fim de ndo ser capturado nestas estacoes.

Com esta ideia, ndo propde-se tdo somente permitir que as geracoes

futuras possam receber de seus genitores e progenitores, um mundo melhor,
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saudavel, mais equilibrado, pressupde entregar a este mundo idealizado do
futuro, homens e mulheres melhores e mais bem preparados para a ardua
missdo de gerir e preservar as suas riguezas naturais, principio tdo bem

defendido por Immanuel Kant.

METODOLOGIA

Com a finalidade de atingir os objetivos propostos neste projeto, buscar-
se-a realizar uma pesquisa de carater factual bibliografico, fundamentada na
leitura de autores classicos sobre o tema da educacédo ambiental.

Esta investigacdo elegeu o materialismo dialético, como seu método de
pesquisa direcional, considera - se que ele € o que melhor se apresenta como
capaz para analisar e discutir as causas internas e externas do objeto. A escolha
por este método, da-se, pelo fato de que esta-se a referir a Educacdo Ambiental
que, historicamente, sobrexiste toda uma construcdo vinculada ao acesso ao
ensino, a cultura em si, em seu sentido mais amplo, expectativas de vida, visdo
de futuro.

Utilizou-se, ainda, o método analitico-sintético-sintético-analitico, que se
trata de uma revisdo sistematica profunda, que parte do global para o
particular/singular e destes de volta ao global, por ser este método o que melhor
propicia condi¢des de conhecer em maior profundidade, os procedimentos e 0s
trabalhos ja levados a efeitos e as obras ja publicadas que tratam do assunto.

Abbagnano (2007) esclarece que “chama-se analitico o método pelo qual
as verdades séo dispostas na ordem em que foram encontradas ou ao menos
em que poderiam ser encontradas. Chama-se sintético o método pelo qual as
verdades séo dispostas de tal modo que cada uma possa ser mais facilmente
entendida e demonstrada a partir da outra” (WOLFF, s.d., apud ABBAGNANO,
2007, p. 51).

Aqui, faz-se esclarecer que se busca uma construcao intelectual de
investigacdo em que se toma o todo pelas partes e destas para o todo, na
tentativa de elaboracdo de um processo de interpretacdo e em seguida, a
sintetizacdo do que tenha sido alcancado pela pesquisa bibliogréafica e empirica.

O autor, supracitado, ainda persiste em sua argumentacao afirmando

que,



99

A ordem didatica pode ser sintética, isto €, compositiva, ou analitica,
isto &, resolutiva. A ordem sintética vai dos principios ao principiado,
dos constituintes ao constituido, das partes ao todo, do simples ao
composto e é empregada pelo l6gico, pelo gramatico, pelo arquiteto e
também pelo fisico, quando passa das plantas aos animais ou dos
seres menos perfeitos aos mais perfeitos. A ordem analitica procede
por via oposta e é prépria do fisico e do ético, na medida em que este
ultimo passa, por exemplo, da consideracéo do fim a consideracédo da
acdo honesta (JUNGIUS, Loégica hamburgensis, 1638, IV, cap. 18,
apud ABBAGNANO, 2007, p. 52).

O procedimento metodologico utilizado neste trabalho foi uma pesquisa
bibliografica. Segundo Vergara (2011), pesquisa bibliografica é o estudo com
base em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas,
conteudo acessivel ao publico em geral.

Optou-se por este método de investigacao por ser, quando bem aplicado
e dirigido, uma forma segura de encontrar respostas para 0s problemas

levantados quando da elaboracao do projeto de pesquisa. Para Fonseca (2002),

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o
gue ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o
problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA,
2002, p. 32).

Este trabalho, em particular, buscou analisar as referéncias apresentadas
por autores classicos que se debru¢cam no estudo do tema especifico e a partir
da leitura e analise destes, elaborou-se as interpretacdes e as sinteses
necessarias, apontando uma problematica consistente e possiveis solucdes, a
partir do entendimento conceitual de Educagédo Ambiental.

A pesquisa bibliogréafica, quando bem elaborada, demonstra profundidade
e clareza cientifica, contribuindo para a formacdo de critérios técnicos,
considerando que este tipo de investigacao representa a fundamentacgao de todo
e qualquer trabalho de pesquisa, quando se pretende saber quem, quando, onde

ja foram realizadas outras pesquisas nesta mesma linha de pensamento,
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elegendo o mesmo problema como alvo de intervencdo e quais foram os
resultados obtidos. Da mesma forma, procura-se na literatura classica vernacula
e em outras linguas, o que autores, pesquisadores e técnicos tém produzido, em
torno do tema elencado para estudos sisteméticos.

Esta pesquisa foi realizada consultando livros técnicos sobre o assunto,
em artigos cientificos de autores renomados e, em sitios eletrénicos confiaveis
e em textos de autores classicos que possuem trabalhos neste campo literario
especifico, destacadamente, que debrucam sobre o tema aqui apresentado.

Quanto ao tipo, esta pesquisa classifica-se como bibliogréfica basica, em
gue néo se realizou revisao sistematica de estudos, apenas consultas a autores
e periédicos que se debrucam no estudo de temas pertinentes ao tema de estudo
deste trabalho. Quanto a técnica, trata-se de pesquisa bibliografica, com
consulta tematica. A unidade de analise utilizada foi a de analise do discurso, em
gue se submete os textos dos autores citados a uma profunda analise das partes
deste até encontrar os pontos de convergéncia e divergéncia com o que se
pretende avaliar. ApOs todo este procedimento inicial, procedeu-se ao
fichamento dos autores, recortando as falas que melhor atendiam aos preceitos
de respostas do trabalho, até se atingir o nivel de discussdo académica,

respondendo aos objetivos propostos no projeto de investigacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Educacdo Ambiental é um conceito que vem na esteira da formacéo
integral do homem e com isto, ela trouxe novos preceitos e inovacgdes, novas
interpretacdes, surgindo novas racionalizagdes e quando se fala em educacéo,
pensa-se no aspecto pedagogico e didatico, o que presume a elaboracao de toda
uma agenda curricular e de contetdos sistematicos, a fim de atender a objetivos
previamente definidos.

Autores como Ulrich Beck e Fritjof Capra vao discutir exaustivamente e
apresentar dados irrefutaveis de que o Planeta e todo o Meio Ambiente ja néo
suportam o ritmo que se tem dado ao sistema de desenvolvimento,
completamente desordenado. E, o mais interessante € que estes mecanismos
gue muitos tém apelidado de evolucao, nado tem diminuido o trabalho no campo,

nem proporcionado aumento expressivo na produtividade das culturas, alias, até
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pelo contrario, sdo os manejos ordenados que buscam preservar a fauna e a
flora pedoldgica as que realmente tem demonstrado resultados eficientes na
producao e na reducao de custos.

Mas, ndo se limita ao campo, porque a Educacdo Ambiental traz um
conceito antes nao pensado que € o de responsabilidade social, logo, ndo esta-
se a falar de um grupo isolado, mas de toda uma comunidade envolvida com a
possibilidade ou ndo de sobrevivéncia humana na Terra e o que se esta sujeitado
a deixar como legado para as geracgdes futuras, ndo somente em termos de Meio
Ambiente, mas em termos de humanidade, assumindo aqui um preceito de dever
fundamentado em Immanuel Kant (1803, [2001]) que afirma, que tem-se
preocupado muito em deixar um mundo melhor para as geracdes futuras, mas
ninguém tem demonstrado preocupacao em deixar homens melhores para gerir
todo o futuro.

A Educacdo Ambiental € uma necessidade para uma sociedade que se
cré poder avancar sobre a Natureza, explorando e espoliando-a, sem nenhuma
medida e, pior, sem a devida compreensdo de que esta-se a tratar de um
organismo Vivo e que é o grande responsavel pela sobrevivéncia de todos. Nisto,
o termo Educacdo Ambiental assume uma dimensdo gnosioldgica de tal
magnitude que, passa a representar a elaboracdo de uma disciplina sobre como
tratar o Meio Ambiente e todos os elementos que o compdem como sistema e
nao mais como meio, através do qual se pode satisfazer a ganancia e a vaidade
humanas.

Os recursos naturais sao finitos e, isto € um eufemismo, porque o que
ocorre de fato € que séo renovaveis, em sua grande maioria e se alguns destes
vém dando mostras de finitude, isto € parte de um processo que somente a
natureza sabe explicar o motivo e 0 que se interpreta como sendo a exploracao
irracional do individuo humano, a grande causa matriz disto, existe um quociente
de verdade, mas o problema esta na capacidade de renovacdo que é lenta
guando comparado com a velocidade com que se deseja e ndo necessariamente
com o montante que se deseja.

Agrega-se a isto, a questdo da falta de técnica adequada na exploracéo
de bens naturais, em que se utiliza 0s recursos naturais para producéo de

alimentos e outros bens materiais, porque se os tém a disposi¢céo para uso e nao
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se preocupa em investigar formas e mecanismos que proporcionassem
resultados efetivos e eficientes, sendo, eficazes, portanto, sustentaveis.

E neste principio que se firma a proposta de Educacdo Ambiental (EA),
uma praxis pedagoégica que proporcione conhecimentos sobre a Natureza, o
Meio Ambiente e todo o cosmo que os compdem e, principalmente, sobre aquele
qgue deles faz uso, para todos os fins. Engana-se, profundamente quem pensa
que abordar a EA esta fazendo referéncia a proporcionar o maximo de
conhecimento sobre plantas e animais, espécies em extincdo e outras situacdes
que extrapolam o interesse comum. O objetivo, com esta disciplina socioldgica
e pedagogica, deve ser o de esclarecer ao individuo humano que, o seu lugar no
espaco-tempo é determinado pela condicdo harmonica de equilibrio que consiga
criar entre sua existéncia e a dos outros membros que co-habitam o mesmo
Ecossistema.

Com isto, chega-se ao entendimento de que a Educacdo Ambiental
represente esta resposta ao apelo do pensador alemao Immanuel Kant (1724-
1804) e com ele, tem-se a oportunidade de auferir a todos expectativas de vida
melhores a todos, desde a geracdo que hoje esta a gerir 0S processos no
Planeta, como aguelas que as sucederdo e assim, tem-se a oportunidade de
compreender que educar significa disciplinar, endireitar o que € torto; no caso,
corrigir um tipo de acdo que esta se tornando nefasta e condenando a toda a
humanidade a uma situacao contingencial, semelhante aquela que muitos povos
da Antiguidade enfrentaram e, ou sucumbiram ou aprenderam a respeitar os
preceitos da Natureza, para evitar desastres maiores.

Cada vez mais, na tentativa de tornar a vida humana mais amena, mais
saudavel, paradoxalmente, mais lixo se produz e, assim, mais se degrada o Meio
Ambiente. A vida vai se tornando mais complexa e indecifravel a medida que o
ser humano se julga mais sabio e mais simplificado o seu modo de usufruir da
existéncia e de seus bens e neste processo, quem tem pagado o preco mais alto
€ 0 ambiente onde se vive e por extensdo, onde os outros vivem, dado que
aguele que habita a parte mais alta € responsavel diretamente pela preservacao
dos bens naturais e demais recursos, mantendo-os saudaveis, porque ao
contaminar suas fontes e reservas, condena aqueles que vivem abaixo, a
envenenar-se a fortiori. Portanto, tem-se ai que, a Educacdo Ambiental engloba
uma questao de responsabilidade social direta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ressaltado pelos autores citados acima e discutido no texto, a
Educacdo Ambiental surge com a responsabilidade de preparar o ser humano
para uma percepcao didatico-pedagdgica de que os bens naturais séo
produzidos pela natureza em um ritmo ocasional que n&do cabe decisdo e desejo
humano, cabendo ao homem, a devida compreensao dos processos de criacao
e desenvolvimento naturais, entendendo que, somente se € possivel
compreender algo a partir do instante em que se conhece as nuances que
compdem este mesmo objeto.

A educacdo ambiental deixou de ser um mero adereco nas escolas para
tornar-se uma potencialidade de formacdo e construcdo de personalidades
ativas na luta pela preservagdo dos recursos naturais do planeta Terra. Para
tanto, ndo basta a criagdo e a implantacdo de curriculos e propostas didaticas;
ha que transformar a acdo técnica em acéo efetiva, em que a sociedade se veja
como parte do problema que agora se tem posto a frente do momento politico
no qual se vive, o que Beck chamou de sociedade de risco, aonde tudo o que foi
construido sobre uma forma de exploracdo irracional, na linha de
desenvolvimento econdmico, precisa ser revista e encontrado formas
sustentaveis para que se possa continuar a gozar do conforto, sem, literalmente,
destruir a natureza.

Este tem se mostrado o grande desafio para a sociedade atual, que deve
passar da sociedade do medo para a sociedade da solidariedade intelectual, em
gue se busca consolidar uma forma singular de responsabilidade sécio-
ambiental, em que cada individuo e toda a populacdo envolvem-se para evitar
0s desastres, por meio de ag¢des individuais simples, no entanto, que somadas
as dos outros resultam em acbes de grande impacto positivo, para todos,
especialmente, para o Meio Ambiente, evitando as grandes tragédias e as
grandes hecatombes.

A natureza tem se mostrado hostil ao homem, exatamente porque, ao néo
conhecé-la e as suas singularidades e particularidades, tenta vencé-la pela forca
bruta, tentando mostrar-se mais capaz em uma luta desigual, agindo com

violéncia, ao invés de atuar com principios de compreensao e, a partir destes,
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elaborar técnicas que o permita aproximar-se de uma vivéncia equilibrada e
harmonica.

Quando Beck traz o pensamento de sociedade de risco, esta indo muito
além de referir-se a sociedade humana como tal, mas, esta se dirigindo a um
contrato social que ndo é cumprido por uma das partes, principalmente, por
causa de sua ignorancia, o que o torna brutal e violento. No entanto, quando se
tem um mecanismo que mostra os parametros de ligacfes diretas e indiretas e
0 que é possivel atingir a partir de um entendimento sobre o0 objeto que se estuda
e analisa, esta condi¢cao permite que se aproxime de uma cultura sustentavel e
por este termo, entenda-se que ndo € a auséncia de qualquer tipo de destruicao;
€ aquela que se faz proxima do ideal e sempre em busca deste.

E neste cenario que a educagéo ambiental e professores bem preparados
devem unir esforgos, no sentido de fazerem valer a maxima kantiana de deixar
homens valorosos, capazes de zelar com eficacia dos recursos naturais,
deixados em sua perfeita condicdo de uso pela geracdo que os precede no

tempo e no espaco.
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RESUMO

Objetivou-se com este estudo, avaliar o nivel de conhecimento acerca da Educacdo
Ambiental (EA) para a formagéo e sensibilizagdo de estudantes de uma escola publica
estadual localizada no municipio de Cajazeirinhas — PB. Trata-se de uma pesquisa com
abordagem quantitativa dos dados, realizada na Escola Estadual Maria Soledade Assis
Freitas no municipio de Cajazeirinhas/PB, na turma de 3° ano do ensino médio,
composta por 43 alunos. Foi utilizado para a coleta de dados um questionario,
previamente elaborado para a presente pesquisa, contendo 16 questdes objetivas. Os
dados coletados foram submetidos a analise pela estatistica descritiva. Os resultados
reportaram que a maioria dos entrevistados nunca participou de projetos que
abordassem o tema EA, mas que ja participou de alguma palestra ou atividade sobre a
temética em sua escola. Os estudantes ainda afirmaram que é de suma importancia
trabalhar EA na escola como um tema transversal. Grande parte dos estudantes
respondeu que acha importante a discussdo sobre as questbes ambientais na
sociedade e que seria bom, que a escola, adotasse programa e/ou atividade que
viabilizasse a preservacdo do meio ambiente, tendo em vista que ja ouviram
informagfes sobre as questdes ambientais na escola. Dessa forma, conclui-se que a
EA é essencial no ambito escolar e se tratada como tema transversal fara total diferenca
na vida dos estudantes.

Palavras-chave: Meio ambiente. Sustentabilidade. Escola.
ABSTRACT

This study aimed to assess the level of knowledge about Environmental Education (EE)
for the training and awareness of students from a public state school located in the
municipality of Cajazeirinhas - PB. This is a research with a quantitative approach to
data, conducted at the State School Maria Soledade Assis Freitas in the municipality of
Cajazeirinhas/PB, in the 3rd year high school class, composed of 43 students. For data
collection a questionnaire was used, previously prepared for this research, containing 16
objective questions. The data collected were submitted to analysis by descriptive
statistics. The results reported that most of the interviewees never participated in projects
that addressed the theme EE, but have participated in some lecture or activity on the
theme in their school. Students also said that it is of utmost importance to work on
environmental education at school as a cross-cutting theme. Most students responded
that they think it is important to discuss environmental issues in society and that it would
be good if the school adopted a program and/or activity that would enable the
preservation of the environment, given that they have already heard information about
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environmental issues at school. Thus, we conclude that EE is essential in the school
environment and if treated as a cross-cutting theme will make a total difference in the
lives of students.

Keywords: Environment. Sustainability. School.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos tempos tem-se intensificado as preocupacfes com a tematica
Educacdo Ambiental (EA), devido as grandes mudancas climaticas e
degradacdo no meio ambiente, causados pelo proprio ser humano, com isso,
iniciativas vém sendo tomadas para diminuir as questdes ambientais e
mantermos o equilibrio ambiental.

E necessario que o ser humano cumpra com as suas obrigacdes e cuide
bem da natureza, tendo em vista que a EA requer uma mudanca no
comportamento das pessoas sendo necessario mudar a relacdo do ser humano
com o planeta a fim de promover a sustentabilidade.

A EA vem ganhando espaco em diversos ambitos na sociedade, alguns
especialistas acreditam que podemos mudar os problemas ambientais por meio
do didlogo e esforcos da comunidade escolar, resgatando no ser humano
atitudes e valores, por isso apostam na abordagem da EA dentro das instituicdes
de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) - Lei n°® 9795/99, Art.

10conceitua EA como sendo

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 199).
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Devido a grande demanda de intervencdes no meio natural devem ser
lancadas as bases para um programa mundial de EA que possa a tornar possivel
0 desenvolvimento de nossos conhecimentos e habilidades, valores e atitudes,
visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevagédo da
qualidade de vida para as geracOes futuras trabalhando a sustentabilidade a
partir das politicas publicas e preservacdo ambiental (PIVA 2008, p.13).

Essa abordagem € um componente muito importante para se pensar nas
teorias e préaticas fundamentando as ac¢fes educativas no meio escolar,
orientando os problemas voltados ao contexto local em que vive os alunos para
depois expandir-se de forma global.

Partindo dessa compreensao, este estudo teve como objetivo avaliar o
nivel de conhecimento acerca da EA para a formacédo e sensibilizacdo de
estudantes de uma escola publica estadual localizada no municipio de

Cajazeirinhas — PB.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 A importancia da Educagao Ambiental

O mundo tem vivenciado varias mudancas ambientais devido ao grande
crescimento populacional e industrial, alguns fatores que elevaram esse
desenvolvimento deram-se por meio dos avancos cientificos e inovacdes
tecnologias. Essas transformacdes ocasionaram graves problemas ambientais
em todo o planeta, pois 0 meio natural comegou a sofrer varias intervenc¢des do
homem e com isso os recursos naturais foram se esgotando. Dai surge a

importancia de trabalhar o tema EA, que segundo Dias (2004, p. 523) é

Um processo permanente no qual os individuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem novos
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e
determinag&o que os tornam aptos a agir e resolver problemas
ambientais, presentes e futuros.

A EA deve ser trabalhada de forma interdisciplinar ou transdisciplinar
buscando assim a participacdo ativa dos alunos para 0 processo de
conscientizacdo e envolvimento, tanto nos problemas ambientais quanto na
elaboracdo de estratégias para a solucdo dos mesmos, pois o ser humano

precisa entender que o meio ambiente ndo pode ser visto como algo separado
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da vida humana e quando é afeitado de forma negativa, nos afeta também,
mesmo que nao seja de forma direta.

A EA deve proporcionar ao ser humano a oportunidade de reconhecer-se
como cidadéo; estimular, aprovisionando ao outro a mesma condig&o; viver no
mundo e ndo sO pensar em si, e sim no todo, pensar no seu e no eu; para que
as futuras geracdes possam viver em um mundo melhor. Para que isso seja
necessario devemos nos julgar iguais, em tempo e lugar, buscando sempre as
mesmas necessidades essenciais para nossa vivencia, tendo consciéncia e
responsabilidades dos nossos atos e posturas, as relacdes ambientais que nos
caracterize como sujeitos realmente éticos, no meio em que vivemos (OLIVEIRA,
1999, p.62).

2.2 A Educacao Ambiental na escola

De acordo com a PNEA - Lei n° 9795/99, Art. 9°, “entende-se por
educacdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas” (BRASIL, 1999).

Muito tem-se falado na questdo ambiental, desenvolvimento sustentavel,
em preservar o meio ambiente. Mas a pergunta € a seguinte: o que temos feito
para mudarmos o mundo? Ou tentarmos mudar! Eis a questdo, o homem é um
ser irracional onde s6 pensa em si proprio e deixa de exercer o seu papel de
cidaddo em meio a sociedade.

O tema EA tem sido utilizado nas escolas de forma significativa, mas
algumas abordagens ndo sao claramente utilizadas e geralmente esse tema €
somente trabalhado em uma disciplina especifica, onde passa a néo ter grande
importancia e relevancia para o aluno. Para esse entendimento, Trevisol (2003,

p.93), diz que

A EA ndo é um tema qualquer que pode ser adiado ou relegado
a segundo plano. Trata-se de uma necessidade histérica latente
e inadiavel, cuja emergéncia decorre da profunda crise
socioambiental que envolve nossa época. Educar para a
sustentabilidade tornou-se um imperativo, sobretudo porque as
relacbes entre sociedade e natureza agravaram-se, produzindo
tensbes ameacadoras tanto para o homem quanto para a
biosfera.

A EA precisa ser trabalhada nas escolas de forma interdisciplinar, por
meio de praticas e metodologias inovadoras para promover no aluno a
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responsabilidade e a sensibilidade de viver no mundo de forma sustentavel
exercendo o seu papel de cidaddo diante os problemas socioambientais
encontrados.

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem e exercem os valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao e preservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a salude e a qualidade de vida sustentabilidade
(BRASIL,1999).

De tal modo o intuito de trabalhar com o tema meio ambiente, € de
sensibilizar os cidadaos para atuar por meio da responsabilidade na realidade

socioambiental, comprometendo-se com vida e o bem-estar de todos.

2.3 Sensibilizagdo socioambiental dos alunos

Diante de tantos problemas ambientais vivenciados no mundo, devemos
buscar e instigar a consciéncia dos alunos para um tema de extrema importancia
para a vida humana, a Constituicdo Federal (CF/1988) foi a primeira lei a tratar
sobre as questdes ambientais e denotou acdes governamentais sobre o meio

ambiente no Brasil, sendo assim de acordo com o seu artigo 225

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragfes (BRASIL, 1988).

Por isso, faz-se necessario os educadores buscarem realizar acdes
pedagdgicas despertando nos educandos a sensibilizacdo de forma a
proporcionar melhorias na comunidade e para o planeta, pois 0 meio ambiente
estd completamente invadido pelas ac6es humanas acarretando em desastres
ambientais. Como afirma Morin (2001) “ainda que haja uma tomada de
consciéncia de todos esses problemas, ela é timida e ndo conduziu a nenhuma
decisao efetiva, por isso, devemos construir uma consciéncia planetaria”. Sendo
assim, a escola € o ambiente ideal para comecarmos a incentivar e a trabalhar

a conscientizagdo nas pessoas.

3 METODOLOGIA

3.1 Localizacéo da pesquisa
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A Escola Estadual Maria Soledade Assis Freitas INEP: esta localizada na
Rua Antonio Cezario da Silva, centro municipio de Cajazeirinhas - PB, CEP:
58.855-000, pertencente a Regido Geografica Imediata de Patos, com
coordenadas geograficas de referéncias de Latitude: - 6.96814 e Longitude: -
37.8039, limitando-se com os municipios de Pombal - PB, Sdo Bentinho - PB e

Coremas - PB, (IBGE, 2020),com conforme pode-se observar na Figura 1.

Figura 1 — Localizagcdo do municipio de Cajazeirinhas - PB.

Fonte: CPRM - Servigco Geolégico do Brasil (2005).

O municipio de Cajazeirinhas - PB possui uma populacdo estimada de
3.205 habitantes, tem uma area territorial de 282,693 Km: (IBGE, 2020), Produto
Interno Bruto (PIB) perca pita de 10.287,71 reais (IBGE, 2018) densidade
demogréfica de 10,54 hab./km? e indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) de 0,550 (IBGE, 2010).

3.2 Tipo de pesquisa, instrumento e analise dos dados

Este estudo caracteriza-se como tipo de pesquisa bibliografico e de
campo de carater descritivo e explicativo com abordagem quantitativa dos
dados, onde avaliou o nivel de conhecimento acerca da EA para a formacéo e
sensibilizacdo de estudantes de uma escola publica estadual localizada no

municipio de Cajazeirinhas - PB.
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O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario,
previamente elaborado para a presente pesquisa, contendo 16 questfes
objetivas aplicada nas turmas de 3° ano médio composta por 43 alunos, nos
turnos manha (turma A) e tarde (turma B), no més de maio de 2021.

ApGs a aplicacéo do questionario, os dados coletados foram submetidos
a analise pela estatistica descritiva, por meio do software SPSS na versao 21.0,
e disponibilizados por meio de tabelas, com auxilio do programa Excel Office
2017.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Dados sociodemograficos

Com a finalidade de sondar o perfil da turma, foi feito um levantamento
dos dados sociodemograficos dos estudantes, conforme pode-se observar os

dados na apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Dados sociodemograficos dos estudantes

Informacdes Dados (%)

15 anos 39,53
16 anos 30,23
17 anos 25,58
19 anos 4,65
Masculino 53,48

1. Faixa etéaria

Z CEEE Feminino 46,52
3 Turma 3%ano A 34,88

’ 3°ano B 65,12
4, Residéncia il St

Comunidades 65,12
Fonte: dados da pesquisa (2021).

Do tal de estudantes entrevistados (n°=43) a maior parte (39,53%) tinha
15 anos, seguido de 16 anos (30,23%), 17 anos (25,58%) e 19 anos 4,65%.

No que se refere ao tipo género a maioria dos entrevistados sexo
masculino 53,49% e 46,52 era do sexo feminino.

Grande parte dos entrevistados (65,12%) estudava na turma do 3° ano B
engquanto que 34,88 na turma do 3° ano A.

Mais da metade dos estudantes, que representa 65,12% residissem nas
comunidades e 34,88% reside em comunidades do municipio de Cajazeirinhas
- PB.
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4.2 Analise dos dados

No que refere ao questionério aplicado com os estudantes do 3° ano turma
A e turma B do ensino médio da na Escola Estadual Maria Soledade Assis
Freitas em Cajazeirinhas - PB foram analisados por meio do software SPSS na
versdo 21.0, com auxilio do programa Excel Office 2017, conforme pode-se
observar na Tabela 2, os dados analisados pela estatistica descritiva.

Tabela 2 — Resposta do questionario aplicado com os estudantes
Respostas (%)

Perguntas Sim e
1. Vocg ja participou de projetos que acordassem a educacao 41,86 58.14
ambiental?
zhla? Os professores trabalham a educacdo ambiental em sala de 88,37 11,63
3. Vocé faz alguma acéo para preservar o meio ambiente? 88,37 11,63
4. A sua (_—:-scola_possm algum programa ou atividade que visa 69.77 30.23
preservar o meio ambiente?
5. Se a sua escola tivesse um programa ou atividade de
~ . ~ ; - 95,35 4,65
educacao ambiental, vocé gostaria de participar?
6. Vocé ja participou de alguma palestra ou atividade sobre
~ . 53,49 46,51
educacdo ambiental sua escola?
\7/i.da? Os problemas Ambientais interferem de alguma forma na sua 83,72 16,28
8. Vocé acha importante trabalhar a educacdo ambiental na 100 0
escola?
9. Trabalhar a educagao ambiental como um tema transversal ird
motivar os alunos para a¢6es de melhoria e manutencéo da qualidade 97,67 2,33
ambiental e de vida?
10. Vocé acha que a educacdo ambiental pode modificar a
conscientizacao e a sensibilizar as pessoas frente as questdes do meio 67,44 32,56
ambiente?
11. Trabalhar a educacao ambiental como um tema transversal ira
motivar os alunos para a¢ées de melhoria e manutencao da qualidade 97,67 2,33
ambiental e de vida?
12. Vocé considera a educacdo ambiental irrelevante para a
definicdo dos problemas provocados pela acdo humana no meio 30,23 69,77
ambiente?
13. Vocé acha que a educacdo ambiental deve ser trabalhada 465 95.35
apenas na escola?
Chato 2,33

14. As questdes ambientais ocupam cada vez mais espago entre

. ~ : N Interessante 16,28
as discussdes na sociedade. O que vocé pensa sobre este assunto?

Importante 81,39
Ruim 9,30

15. Se a escola possui algum programa ou atividade que visa
) . " ) Regular 23,26
preservar 0 meio ambiente, como vocé avalia esse programa ou
Y Bom 48,84
atividade? -,
Otimo 18,60
Televisdo 18,60
N . ~ : : Escola 60,47
16. Onde vocé ouviu falar sobre as questdes ambientais?

Internet 20,93
Casa 0

Fonte: dados da pesquisa (2021).
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Quanto a pergunta sobre se os entrevistados ja participaram de projetos
que abordassem a EA, 58,14%, afirmaram que néo, entretanto, 53,49% falaram
que ja participou de alguma palestra ou atividade sobre educacéo ambiental sua
escola.

De acordo com Demoly, Amaral e Santos (2018) projetos de EA na escola
sao realizados de modo que podemos observar uma separacao entre conhecer
e viver. Temos uma escola que insiste em seguir com seu apego a preocupacoes
com notas e onde os trabalhos sdo apoiados em metodologias de transmisséo
de conteudos e realizacdo de tarefas. Entendemos que esse modo de fazer na
escola ndo da conta de promover vivéncias de EA capazes de possibilitar que
sujeitos realizem transformacdes nas experiéncias de si e do conhecer.

Sobre se os professores que trabalham a EA em sala de aula, 88,37% dos
alunos afirmaram que sim, 69,77% relataram que a escola possui algum
programa ou atividade que visa preservar o meio ambiente e 95,35% dos
entrevistados gostariam de participar de programa ou atividade de EA na escola.

Para Alencar e Barbosa (2018) a EA, como instrumento de promocéao da
criticidade, permite construir um aparato que providencie uma atitude critica,
uma compreensdo complexa e a politizacdo da problematica ambiental visa
participacdo plena dos sujeitos. Essa argumentacao visa reforcar que as praticas
educativas, articuladas com a problematica ambiental, ndo devem ser vistas
como um adjetivo, mas como parte componente de um processo educativo que
robusteca um refletir da educacdo e dos educadores orientados a
sustentabilidade.

Em relagdo a importancia de trabalhar a EA na escola, 100% dos
entrevistados afirmaram que é importante e 97,67% deles responderam sim para
a pergunta sobre trabalhar a EA como um tema transversal irA motivar os alunos
para acdes de melhoria e manutengao da qualidade ambiental e de vida.

Behrend, Cousin, Galiazzi (2018) explicam que a EA é apresentada como
mais um dos temas contemporaneos que devem ser incorporados aos curriculos
e as propostas pedagodgicas das escolas, preferencialmente de forma transversal
e integradora. A EA é praticamente excluida da BNCC, o que nos causa
estranhamento, ja que compreendemos como um campo de conhecimento em

construcao.
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A respeito do questionamento sobre se eles fazem alguma acdo para
preservar o meio ambiente, 88,37% garantiram que sim e 83,72% acham que os
problemas ambientais intervém de alguma forma na vida dos mesmos.

Segundo Silva, Silva e Cardoso (2018) a EA pode ser entendida como um
caminho para transformar a sociedade, & medida que favorece a formacgéo de
cidaddos mais conscientes, criticos e questionadores, possuidores de atitudes e
valores que levem a melhoria da qualidade de vida da populagcdo, em um
ambiente sustentavel e saudavel.

Sobre a pergunta se a EA pode modificar a sensibilizacdo das pessoas
frente as questdes do meio ambiente, 67,44% concordaraam que sim, 69,77%
afirmou que néo considera a EA irrelevante para a definicdo dos problemas
provocados pela agdo humana no meio ambiente e 95,35% né&o acha que a EA
deve ser trabalhada apenas na escola.

Pinheiro, Oliveira, Neto e Maciel (2021) explicam que a EA, portanto,
como perspectiva educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, com
carater de ensino permanente, no sentido que ela, por si sé, ndo resolvera os
complexos problemas ambientais e planetarios, mas pode influir decisivamente
para formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres e dos cuidados
emergentes a todas as formas de vida do mundo.

De acordo com Martins e Schnetzler (2018) na perspectiva de construcao
de uma sociedade que busca a igualdade de direitos entre seus membros, faz-
se necessaria uma EA que assuma um carater critico diante dos problemas
ambientais e sociais, ou seja, faz-se necessaria uma EA que seja critica as
desigualdades sociais e aos desequilibrios nas relacbes entre sociedade e
natureza; que aborde os problemas ambientais como decorrentes dos conflitos
entre interesses privados e coletivos, permeados e mediados por relacées de
poder; que se volte para a construcdo de uma cidadania ativa, cujo exercicio
forneca aos educandos e educadores instrumentos para a compreensao de
realidades complexas.

Grande parte dos estudantes (81,39%) acha importante a discussao na
sociedade sobre as questdes ambientais e 48,84% consideram que seria
bom que a escola adotasse programa e/ou atividade que viabilizassem a
preservacao do meio ambiente (Quadro 1). Sobre onde os entrevistados ouviram

falar sobre as questbes ambientais, 60,47% informaram que foi na escola.



116

Segundo Barreto e Vilaga (2018) na década passada a EA, a priori, ja era
considerada uma preocupacdo dos movimentos ecologicos mais diversos (o
ecologismo, o ambientalismo, o0 conservacionismo, 0 preservacionismo, etc.)
com a sensibilizacéo do cidaddo em si, também vinculada com a ma distribuicao
do acesso aos recursos ditos naturais e a escassez a que esses estao chegando.
Essa ma distribuicdo € notoriamente provocada, primeiramente, por pressdes
econdmicas e, em segundo lugar, por questdes educacionais. Essa corrida pela
capacitacdo dos atores sociais sejam esses estudantes, sejam esses
professores formadores, leva a repensar os conceitos e metodologias aplicadas

na EA, bem como a sua evolugéo e o seu contexto atual.

5. CONCLUSAO

A escola é um local de formacéo de cidadaos, entdo € preciso que esse
ambiente seja utilizado para trabalhar a EA para que possamos formar cidadaos
gue tenham a sensibilizagc&o para com o meio ambiente promovendo uma melhor
qualidade de vida em um mundo mais humanizado.

Precisamos trabalhar com os alunos de forma a promover mudancas de
comportamentos e atitudes das degradacdes ambientais, pois somos
transmissores de conhecimentos e para que isso aconteca devemos trabalhar a
sensibilizacdo, mostrando que somos responsaveis pelo nosso estilo de vida no
planeta, tendo responsabilidade e respeito pelo proximo e se ndo houver a
sensibilizacdo por parte de todos nés, os ataques ao meio ambiente sé
aumentarédo, acarretando em um mundo de desastres ambientais para as futuras
geracgoes.

Diante do exposto, percebemos que EA é essencial no ambito escolar, e
estar presente como tema transversal far4 toda diferenca na vida dos
estudantes. E importantissimo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
visando a troca de informagéo, promovendo debates que irdo acrescentar e
contribuir com a protecdo ao meio ambiente, como também a elaboracdo de

novas pesquisas sobre o tema.
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A BIOETICAE O PAPEL DO LICENCIADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS
DESDE A OPTICA DA SUSTENTABILIDADE

BIOETHICS AND THE ROLE OF THE LICENSEE IN BIOLOGICAL
SCIENCES FROM THE PERSPECTIVE OF SUSTAINABILITY

Sérgio Rodrigues de Souza
Vinicius da Silva Santos

RESUMO

Este trabalho aborda a problematica que envolve a Bioética e o papel do licenciado em
Ciéncias Bioldgicas desde a Optica da sustentabilidade. Trata-se de uma discussédo de
profundo interesse cientifico e social, porque engloba processos de vida presente e
futura, para todas as gerac6es. Como metodologia foi utilizada a pesquisa bibliogréafica
em textos e documentos que versam sobre a formacdo do profissional de Biologia e
sobre a aplicagdo das ciéncias sobre a existéncia humana e seus procedimentos de
progresso técnico e o que isto implica. A Bioética possui seu fundamento, baseado na
Antropologia Filoséfica, uma vez que esta compreende o homem na totalidade de suas
expressoes e na infinidade de sua realizagdo como pessoa. Conclui-se que, na medida
em que as novas responsabilidades colocadas ao profissional licenciado em Biologia
ultrapassam os limites da simples transmissdo mecanica de contetdos para um conceito
de formacao ética e de compromisso social, onde o individuo aprendente desenvolve
um senso e contra-senso de dever com o futuro, impactado pelo progresso de suas
construcdes.

Palavras-chave: Licenciado em Biologia. Etica. Bioética. Sustentabilidade.

ABSTRACT

This work addresses the issue involving Bioethics and the role of the graduate in
Biological Sciences from the perspective of sustainability. It is a discussion of deep
scientific and social interest, because it encompasses present and future life processes,
for all generations. As a methodology, bibliographical research was used in texts and
documents that deal with the training of Biology professionals and the application of
sciences on human existence and its procedures for technical progress and what this
implies. Bioethics has its foundation, based on Philosophical Anthropology, since it
comprises man in the totality of his expressions and in the infinity of his realization as a
person. It is concluded that, as the new responsibilities placed on the professional
licensed in Biology go beyond the limits of the simple mechanical transmission of content
to a concept of ethical training and social commitment, where the individual learner
develops a sense and nonsense of duty to the future, impacted by the progress of its
constructions.

Keywords: Degree in Biology. Ethic. Bioethics. Sustainability.

SUMARIO: Introduc&o. 1 Conceito de Etica e Bioética. 2 O papel do licenciado
em Ciéncias Biologicas. 3 Concluséo. Referéncias.
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INTRODUGCAO

A medida que os conhecimentos cientificos v&o se aprimorando, junto
com eles vem a responsabilidade dos cientistas e formadores em alertar aos
futuros pesquisadores e técnicos da area que, a ampliacdo e o esclarecimento
sobre assuntos antes pouco conhecidos, fatos que denotam progresso,
representa a abertura de novos campos para investigacdes mais profundas, nédo
tornando ninguém detentor de seguranca absoluta acerca daquilo que, em
épocas passadas representou desafio.

Muito se tem falado acerca de sustentabilidade em ciéncias e, o primeiro
passo € admitir que nenhum conhecimento é absoluto, por si s6; em seguida, €
tentar compreender qual a dimenséo de ataque aos individuos e seres que, de
maneira direta e indireta, sdo impactados por estas descobertas e avangos
técnico-cientificos. No campo da natureza, ao manipular os meios de producéao,
em todos os sentidos, sempre havera consequéncias e 0 que se vé é uma
propaganda insidiosa em torno das ciéncias, de modo generalizado, como se ela
estivesse, neste momento, isenta de qualquer tipo de erro, porque 0 que se
detém de conhecimento sobre o impacto das técnicas agréarias e de exploragcao
dos recursos naturais, impossibilita a ocorréncia de impactos negativos sobre os
sistemas, ou seja, todo o processo de desenvolvimento se da de modo
sustentavel, ndo destruindo o Meio Ambiente e nem agredindo as comunidades,
sob qualquer aspecto.

Este € o ponto de inflexdo que necessita ser posto a prova, porque se esta
diante de um eufemismo, dado que conhecer 0s processos naturais ndo aufere
poder aos cientistas e técnicos de mudar a estrutura do que acontece e nem
colocar fim ao processo devastador que a agdo humana provoca, ao manipular
a natureza e os seres nela presentes, forcando a estes que modifiquem seu
comportamento, antes natural, com a finalidade de sobreviverem. Muitos destes
organismos fracassam e o resultado sao ecossistemas modificados quanto a sua
estrutura fenoldgica.

Com o descobrimento do sistema helicoidal do Acido Dexorribonucléico
(DNA), na metade do Século XX, infinitas possibilidades abriram-se para o
mundo das ciéncias naturais, com realce maior para as ciéncias Bioldgicas,

devido ao fato de esta lidar com uma gama muito mais ampla de elementos,
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dentro de um imenso e complexo contexto inter e transdisciplinar. Avangos como
o desenvolvimento da Genética e da Biologia Molecular, das tecnologias de
manipulacdo do DNA, clonagem de plantas e animais, traz a tona aspectos éticos
envolvidos na producdo e aplicacdo do conhecimento cientifico, tecnolégico,
biotecnologico aos processos de desenvolvimento, de maneira genérica,
proporcionando a reflexdo sobre as relacdes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedade (BRASIL, PCN — BIOLOGIA, 1997).

A necessidade advinda deste novo campo provoca uma miriade de
questionamentos acerca da postura técnica e/ou filosofica do Licenciado em
Biologia; acerca de que maneira podera lidar com estas nuances
epistemoldgicas, favorecendo a ampliacdo dos conhecimentos de seus
estudantes [em todos os niveis académicos e cientificos], enquanto prepara-o0s
para atuarem, seja como mestres e formadores e/ou cientistas, dentro de
preceitos, verdadeiramente, éticos.

Por fim, o surgimento da Bioética e sua inclusdo no curriculo académico
trouxeram uma problemética e um novo desafio aos professores que, além de
trabalhar os conteddos relativos ao curriculo tradicional, tem a obrigacao
deontoldgica de preparar seus pupilos para o exercicio social da profissao de
pesquisadores e atores imersos em um ambiente que se mostra ndo tao

receptivo a estas modificacdes realizadas a forceps.

CONCEITO DE ETICA E BIOETICA

Etica é parte da filosofia que estuda os valores morais e 0s principios
ideais da conduta humana. Conjunto de principios morais que se devem
observar no exercicio de uma profiss&o. A luz da Filosofia, a ética € um conjunto
de normas que auxilia o individuo a se relacionar com seus pares, com seu
mundo e com 0 ambiente no qual esta inserido, respeitando as partes envolvidas
No processo; ja a luz da Psicanalise € um constructo que causa desprazer e que,
como tal deve ser expurgada, porém, esta atitude resultaria em mais angustia, o
que faz com que o homem recue e busque uma solucdo que lhe seja agradavel,
gue proporcione o0 maior bem e a maior quantidade de felicidade possivel. Deste

embate € que nasce a justa medida do individuo humano, entendido como um
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ser em construgdo, enquanto constrdi a realidade a sua volta e de seus pares,
através de suas atitudes.

Segundo Goldim (2013), a ética preocupa-se com a justificativa das acdes
humanas. No passado, eram consideradas apenas as normas que
desempenhavam um papel na vida intersubjetiva de adultos contemporéaneos,
situados em uma proximidade espaco-temporal. Os novos desafios da area da
saude - aborto, reproducdo assistida, terapia génica, clonagem, medicina
preditiva - trazem consigo uma nova dimens&o a Etica, a da responsabilidade
para com as pessoas ainda nao existentes e para com as pessoas distantes de
nos.

Na mesma dimensdo, no campo das Ciéncias Agrarias, como 0s
Organismos Geneticamente Modificados (OGM) e como impactam sobre o Meio
Ambiente, os seres vivos presentes, o0s resultados na salde e na economia
abrem discussfes que vao além de, simplesmente, ser contra ou a favor de tais
mecanismos e muito menos de negar ou aceitar 0s avancos cientificos, como
Uteis e/ou necessarios para a existéncia humana no Planeta, porque trata-se
exatamente disto, a miopia em pensar probleméticas e riscos a longuissimo
prazo, impedindo ou limitando o discurso ético sobre as conquistas cientificas
o que faz surgir a sociedade de risco (BECK, 2010).

A luz das Ciéncias Bioldgicas ética € a maneira como o profissional vai
interferir em decisbes pessoais dos individuos, decidindo ou ndo, em muitas
vezes pelo dever profissional, de salvar vidas, promover o avanco cientifico ou
permitir que o proprio cidaddo decida sobre seu destino. Também na Etica
comecou-se a levar em consideracdo a sucessdo de eventos decorrentes de
uma acdo humana e as suas possiveis consequéncias futuras. Isto s6 foi
possivel com a inclusdo da nocédo de risco, e consequentemente, da avaliacao
da relacao risco-beneficio na reflexédo ética.

A sociedade do século XXI tera possivelmente o seu foco em valores
mundialmente compartilhados tais como os direitos humanos fundamentais, a
realidade da limitacdo de recursos e da autonomia relativa, isto €, do aumento
da necessidade de mutua cooperacao entre contemporaneos e do respeito para
com os direitos das geracoes futuras.

O mais importante, contudo, € manter a qualidade da pesquisa, pois com

pesquisas de ma qualidade néo serédo gerados conhecimentos, e esta é a maior
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inadequacao ética, expor pessoas a riscos de pesquisa sem a possibilidade de
agregar novas informacfes que possam vir a contribuir para a melhoria da
qualidade de vida (GOLDIM, 2013).

E, 0 que mais se deve atentar é para o fato de que ética ndo é um conjunto
de informagbes que transmite-se ao aluno ad orecchio. E toda uma gama de
construcdes que nasce do convivio e da postura do educador, favorecendo o
entendimento e as dimensdes, responsabilidades, meios e fins que advirdo de
sua conduta; ou seja, sdo conceitos forjados no longo prazo, na disciplina, e
principalmente, na valorizacdo do trabalho do bidlogo com vistas a levar o
educando a “entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias
Naturais, na sua vida pessoal, nos processos de produc¢éo, no desenvolvimento
do conhecimento e na vida social” (BRASIL, PCN — BIOLOGIA, 1997, p. 13).

A partir de todo o processo de inovagdo no campo do conhecimento
bioldgico e suas vertentes intra e transdisciplinares, surge a Bioética, que muito
mais que um ramo da Etica, aplicado as Ciéncias Biologicas, pode ser
compreendida como um conjunto de consideracdes que pressupde a realidade
moral dos médicos, bidlogos, cientistas agrarios, veterinérios, zodlogos,
zootecnistas, em suas pesquisas tedricas e na aplicacdo destas. Segundo a
Encyclopedia of bioethics, o termo bioética € um neologismo derivado das
palavras gregas bios (vida) e ethike (ética). Pode-se defini-la como sendo o
estudo sistematico das dimensfes morais - incluindo visédo, decisdo, conduta e
normas morais das ciéncias da vida e do cuidado da saude.

‘A Bioética estuda visdo moral, decisbes, conduta e politica do
comportamento humano em relagéo a fatos ou fenémenos biolégicos” (BOREM
& SANTOS, 2002, p. 209). Ela nasce em um ambiente cientifico, como uma
necessidade sentida pelos préprios profissionais da saude, em seu sentido mais
amplo, de proteger a vida humana e seu ambiente.

Uma caracteristica que a individualiza € o seu carater interdisciplinar, pois
junta profissionais da area médica, teélogos, socibélogos, juristas, antropologos,
psicologos, eticistas, filosofos, etc. Por fim, mas sem esgotar suas
caracteristicas, € um ramo do conhecimento humano que se apdia mais na razao
e no bom juizo moral de seus investigadores do que em alguma corrente

filosofica ou autoridade religiosa. A Bioética possui seu fundamento, baseado na
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Antropologia Filosoéfica, uma vez que esta compreende o homem na totalidade
de suas expressoes e na infinidade de sua realizacdo como pessoa.

A bioética é a ética aplicada a vida, em sua maxima amplitude abrangendo
temas que vao desde uma simples relagdo interpessoal até fatores que
interferem na sobrevivéncia do proprio planeta. Segundo Diniz & Guilhem
(2002),

[...] por ser a bioética um campo disciplinar compromissado com
o conflto moral na area da saude e da doenca dos seres
humanos e dos animais ndo-humanos, seus temas dizem
respeito a situacdes de vida que nunca deixaram de estar em
pauta na histéria da humanidade [...] (Id. [s.p.]).

Segundo Diniz e Guilhen (2002) os principios basicos da Bioética sao
quatro:

Principio da autonomia: Requer do profissional respeito a vontade, o
respeito a crenca, 0 respeito aos valores morais do sujeito, do paciente,
reconhecendo o dominio do paciente sobre sua propria vida e o respeito a sua
intimidade. Este principio gera diversas discussdes sobre os limites morais da
eutanasia, suicidio assistido, aborto, etc.

Exige também definicbes com respeito a autonomia, quando a capacidade
decisional do sujeito (ou paciente) esta comprometida. S&8o as pessoas ou
grupos considerados vulneraveis. Isto ocorre em populacdes e comunidades
especiais, como menores de idade, indigenas, débeis mentais, pacientes com
dor, militares, etc. Com relacdo a ética em pesquisa, gera o principio do termo
de consentimento livre e esclarecido a ser feito pelo pesquisador e preenchido
pelos sujeitos da pesquisa ou seus representantes legais, quando os sujeitos
estiverem com sua capacidade decisional comprometida.

Principio da beneficéncia: Assegura o bem-estar das pessoas, evitando
danos e garante que sejam atendidos seus interesses. Trata-se de principio
indissociavel ao da autonomia.

Principio da nao-maleficéncia: Assegura que sejam minorados ou
evitados danos fisicos aos sujeitos da pesquisa ou pacientes. Riscos da
pesquisa sdo as possibilidades de danos de dimenséao fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma

pesquisa e dela decorrente. Dano associado ou decorrente da pesquisa € o
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agravo imediato ou tardio, ao individuo ou a coletividade, com nexo causal
comprovado, direto ou indireto, decorrente do estudo cientifico.

Principio da justica: Exige equidade na distribuicdo de bens e beneficios
em qualquer setor da ciéncia, como por exemplo: medicina, ciéncias da saude,
ciéncias da vida, do meio ambiente, etc.

Principio da proporcionalidade: Procura o equilibrio entre os riscos e
beneficios, visando ao menor mal e ao maior beneficio as pessoas. Este principio
est4, intimamente, relacionado com os riscos da pesquisa, os danos e o principio

da justica.

O PAPEL DO LICENCIADO EM CIENCIAS BIOLOGICAS

As aulas de Biologia sdo voltadas para a formacdo do sujeito como
pesquisador e conhecedor dos fendmenos que ocorrem na natureza e no seu
entorno. Porém, o que tem ocorrido nas escolas, nos ultimos tempos, € o ensino
de Biologia e Ciéncias Naturais, tornarem-se ensino de Ciéncias artificiais, ou
seja, ensina-se mais as criangcas como atravessar a rua e comprar os objetos e
produtos prontos, empacotados e se preocupa muito pouco em mostrar-lhes
como se da todo o processo de nascimento, fecundacao, desenvolvimento dos
seres animados da natureza e, mais especialmente, o impacto da acdo humana
sobre o Meio Ambiente.

Com isto, as aulas tornam-se monaotonas, vazias de conteudo, a levar em
consideracdo que a capacidade de abstracao de todo e qualquer ser humano &
proporcional ao seu conhecimento empirico, real ou préximo a ele. E, com as
criancas esta maxima esta muito mais proxima da realidade e mesmo alegar que
os educandos possuem televisdo em casa, celular, conexdo com internet, esta
situacdo ndo desvia o desejo e a curiosidade inata em descobrir 0 porqué e como
as coisas acontecem na natureza fisica.

O PCN - Biologia descreve uma seérie de competéncias a serem
desenvolvidas nos campos da disciplina; porém, antes de serem aprimoradas,
devem ser aprendidas e consequentemente, ensinadas, o que faz com que o
campo de acao do Licenciado em Biologia, amplie-se, ad infinitum. Destacam-
se tais funcdes, dentro do contexto socio-culturalistico, de acordo com o

documento supracitado:
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e Reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto,
historico, fruto da conjuncdo de fatores sociais, politicos,
econdmicos, culturais, religiosos e tecnoldgicos;

e Identificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos
conhecimentos do senso comum relacionados a aspectos
biolégicos;

e Reconhecer o ser humano como agente e paciente de
transformagd@es intencionais por ele produzidas no seu ambiente;

e Julgar acdes de intervencéo, identificando aquelas que visam a
preservacdo e a implementacéo da saude individual, coletiva e do
ambiente;

e Identificar as relagbes entre o conhecimento cientifico e o
desenvolvimento tecnolégico, considerando a preservacao da vida,
as condicbes de vida e as concepgbes de desenvolvimento
sustentavel (BRASIL, PCN — BIOLOGIA, 1997, p. 21).

Agregado a isto tudo estdo os avancos tecnoldgicos ocorridos nos
campos da Medicina, da Bioética e da pesquisa que levam os professores dos
campos da Biologia a tratarem com maior profundidade dos conceitos de ética e
valores em suas aulas. O que era um assunto da Filosofia estendeu-se a outros
campos do saber, obrigando estes profissionais a tomarem novos rumos em
suas respectivas praxis pedagodgicas e didaticas. Isto faz com que os formadores
de nosso tempo tenham um compromisso com a construcdo das competéncias

sociais, pessoais e tecnologicas dos seus alunos, destacando que,

Um tema central para a construgcdo de uma visdao de mundo é a
percepcdo da dindmica complexidade da vida pelos alunos, a
compreensdo de que a vida é fruto de permanentes interacoes
simultdneas entre muitos elementos, e de que as teorias em Biologia,
como nas demais ciéncias, se constituem em modelos explicativos,
construidos em determinados contextos sociais e culturais. Essa
postura busca superar a visdo a-histérica que muitos livros didaticos
difundem, de que a vida se estabelece como uma articulagdo mecénica
de partes, e como se para compreendé-la, bastasse memorizar a
designacéo e a funcdo dessas pecas, hum jogo de montar biol6gico
(BRASIL, PCN — BIOLOGIA, 1997, p. 15)

Com esta fala, depreende-se que os educadores tornam-se responsaveis

pela promocdo de condicbes de conhecimento, consciéncia e capacidade de
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pensar que coloquem os estudantes frente aos desafios da vida, prontos para
decidir de modo complexo, ou seja, pensando em seus interesses imediatos,
futuros, como também nos interesses coletivos e comunitarios. As tecnologias
atuais sao vitais para o desenvolvimento humano e auxiliam nos avancgos
técnico-profissionais, mas ndo prescinde-se de que o educador esteja preparado
e disposto a proporcionar as duas vertentes desse processo de mudancas, para
gue os seus alunos possam atuar de modo a promover o bem-estar de todos e,
quando isto ndo for possivel, que possa promover o maximo possivel de
seguranca ao maior nimero de usuarios.

Agrega-se, ao pensamento supra exposto, a ideia de que, se se deseja
criar uma sociedade consciente do risco, portanto, comprometida com
desenvolvimento  técnico-cientifico e econdémico fundamentado na
sustentabilidade, h& que proporcionar aos estudantes em formacéo,
oportunidades de experienciar praticas sustentaveis, estas definidas pelo
professor de Biologia e pela equipe pedagdgica, através de parcerias com
entidades dos setores de produgéo e fomento e desenvolvimento de pesquisas.
Aristoteles (384-322 a.n.e.), Descartes (1596-1650) e John Locke (1632-1704)
sdo unanimes em afirmar que toda inteligéncia passa pelos sentidos, ou seja,
sem experimentacdo empirica, sem conhecimento de fato, nada mais que
conjecturas.

De acordo com o relatério da UNESCO, a ciéncia e a tecnologia (C&T)

tém que contribuir para:

* A melhoria da qualidade de vida da populacéo;
* O aumento do nivel educacional e cultural da populagéo;

* A promogao de um cuidado verdadeiro para com o meio ambiente e
0S recursos naturais;

* A criagdo de mais oportunidades de emprego e de maior qualificagéo
dos recursos humanos; o aumento da competitividade econémica e a
reducdo dos desequilibrios regionais (UNESCO, 2005, p. 9).

Entende-se a partir desta fala que o campo de atuacao do Biélogo tornou-

se mais complexo, envolvendo questbes ndo somente relativos as Ciéncias
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Naturais, como do campo das Humanas e com preocupagdes relativas ao uso
correto das novas tecnologias que surgem no meio académico e 0s aspectos
gue envolvem a pesquisa e aplicacdo de resultados.

De acordo com o PCN Biologia (1998)

[...] o aprendizado deve contribuir ndo sé para o conhecimento técnico,
mas também para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios para
a interpretagdo de fatos naturais, a compreensdo de procedimentos e
equipamentos do cotidiano social e profissional, assim como para a
articulacéo de uma visdo do mundo natural e social. Deve propiciar a
construgdo de compreensdo dindmica da nossa vivéncia material, de
convivio harménico com o mundo da informacéo, de entendimento
historico da vida social e produtiva, de percepg¢éo evolutiva da vida, do
planeta e do cosmos, enfim, um aprendizado com carater pratico e
critico e uma participagédo no romance da cultura cientifica, ingrediente
essencial da aventura humana (BRASIL, 1998, p. 7).

Com este entendimento, a funcdo do professor de Biologia, estende-se
para uma vertente onde torna-se cumplice na correta conduta ética futura de
seus estudantes em formacao cientifica. Segundo Minelli (2013) o senso comum
se tornou o famoso se dar bem, muitas vezes a custas dos outros. A Biologia
nos traz o entendimento das coisas que nos cercam, ndo sé da natureza, mas
também da sociedade como um todo, do funcionamento do nosso organismo, da
interacdo homem-natureza, etc. A clareza que essas descobertas nos trazem é
enorme. A partir do momento em que aprendemos a compreender o que nos
cerca, as nossas atitudes passam a ser efetivadas apés uma certa reflexao. Ora,
guando aprendemos o funcionamento e a importancia do nosso habitat, € pouco
provavel que se va atuar de modo deliberado a agredi-lo.

De acordo com Severino (1997), somente através da educagéo é possivel
chegar-se a um nivel de esclarecimento que capacite a populacdo académica
entender, discutir eticamente e opinar politicamente sobre os rumos da ciéncia e
outros assuntos. A educagdo € vista, dentro deste contexto, como um
investimento no individuo. Entre a ética e a politica, h4 a educacdo como
mediadora do processo de construcdo do homem culto; e inferindo em todo este
processo de ser, estar e fazer, encontra-se o professor de Biologia, que, ao
mesmo tempo em que é um técnico do saber erudito neste campo € agente
capaz de provocar a promocao, a reflexdo e a transmissdo de valores,

contribuindo, para a criacdo de uma sociedade cientifica mais equanime.
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CONCLUSAO

O ensino formativo de Biologia tornou-se complexo com os avangos dos
campos ligados as Ciéncias Biologicas e meédicas, em especial com o advento
da criacdo da Bioética que promove um controle mais severo sobre os campos
da pesquisa e da formacdo humanistica dos futuros pesquisadores.

Caracterizar o estudante como um agente fora deste contexto é
menospreza-lo em sua condicdo de agente social e potencialmente preparado
para o exercicio futuro da profisséo de técnico do saber.

Desta forma, tem-se na medida de que as novas responsabilidades
colocadas ao profissional licenciado em Biologia ultrapassam os limites da
simples transmissdo mecéanica de conteudos sem sentido algum, para um
conceito de formacédo, onde o individuo aprendente desenvolve um senso e
contra-senso de dever com o futuro progresso de suas constru¢cdes como ator

social; com isto, contribuindo para a construcdo de uma sociedade sustentavel.
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RESUMO

Analisa como se d4 a formacao continuada dos/as professores/as de matematica nos
anos finais do ensino fundamental de Cachoeiro de Itapemirim em relacao a educacao
inclusiva. Intenta também caracterizar os processos de formagdo continuada destes
professores/as e identificar em que medida a inclusao de estudantes com necessidades
educativas especiais se faz presente no conteddo dos processos de formacdo
continuada dos/as professores/as de matematica dos anos finais do ensino fundamental
de Cachoeiro de Itapemirim. Questiona: como se da a formag&o continuada dos/as
professores/as que ensinam matematica nos anos finais do ensino fundamental de
Cachoeiro de Itapemirim, em relagdo a educacao inclusiva? A metodologia caracteriza-
se como qualitativa, exploratéria do tipo estudo de caso. Conclui-se que a formacao
continuada vivenciada pelos professores/as investigados é pouco significativa, muitos
alegam possuir conhecimento a respeito de metodologias e recursos que atendam aos
alunos com deficiéncia. Observa-se que a responsabilidade do ensino e da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia ndo cabe somente aos docentes da educacao
especial, mas a todos/as pessoas envolvidas no processo de inclusao escolar. Além
disso, cabe aos 6rgdos responsaveis garantir uma aprendizagem significativa dos/as
educandos. Assim é possivel afirmar que formacdo continuada impacta de forma
relevante na inclusdo de alunos com deficiéncia.
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ABSTRACT

It analyzes how the continuing education of mathematics teachers in the final years of
elementary school in Cachoeiro de Itapemirim takes place in relation to inclusive
education. Intenta also characterizes the continuing education processes of teachers
who teach mathematics in the final years of elementary school in Cachoeiro de
Itapemirim and relate the continuing education demands with the working conditions of
teachers. The problematizing question of this research was: how is the continuing
education of teachers who teach mathematics in the final years of elementary school in
Cachoeiro de Itapemirim, in relation to inclusive education? The methodology is
characterized as qualitative, exploratory case study type. It is concluded that the
continuing education experienced by the investigated teachers is not very significant,
many claim to have knowledge about methodologies and resources that serve students
with disabilities. It is observed that the responsibility for teaching and learning of students
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with disabilities does not lie only with special education teachers, but with everyone
involved in the process of school inclusion. In addition to the fundamental role of
teachers, it is up to Organs responsible bodies to ensure meaningful learning for these
students. Thus, it is possible to affirm that continuing education has a relevant impact on
the inclusion of students with disabilities.

Keywords: Teacher training.Inclusive Education.Math.

SUMARIO: 1. Introduco. 2. A formagao continuada de professores. 3. Educacéo
inclusiva no Brasil: conceitos e principios. 4. Analise de dados: o que dizem os/as
professores/as investigados/as. 5. Consideracdes finais. 6. Referéncias.

INTRODUGCAO

A formacdao inicial é aquela que habilita o/a estudante para sua atuacao
como docente e deve proporcionar a construcdo de um conhecimento
especializado tanto do conteudo quanto do modo de ensind-lo. No entanto,
percebemos que nem sempre a formacao inicial do professor, em destaque, 0
de matematica, se desenvolve de modo a forma-lo para interligar os contetados
estudados com a educacao especial. Um exemplo € a falta de oportunidades
para aprender sobre o tema em questdo, uma vez que, via de regra, as
disciplinas que abordam os conteudos relacionados a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais (NEE) séo trabalhadas de forma superficial
na formacao inicial, ja que no Brasil, a Unica disciplina com tema de educacao
inclusiva que hoje é obrigatoria para todos os cursos de licenciatura € Decreto
n° 5.626, de dezembro de 2005, que € a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). A partir dessas indagacdes, o problema de pesquisa que nos
movimentou nesta pesquisa foi: como se da a formacédo continuada dos/as
professores/as de matematica dos anos finais do ensino fundamental de

Cachoeiro de Itapemirim, em relacdo a educacao inclusiva?

Para responder ao problema proposto, buscamos, de modo geral, analisar
como se da a formacdo continuada dos/as professores/as que ensinam
matematica nos anos finais do ensino fundamental de Cachoeiro de Itapemirim
em relacdo a educagdo inclusiva. De forma mais especifica, intentamos
caracterizar os processos de formacdo continuada dos/as professores/as de
matematica dos anos finais do ensino fundamental de Cachoeiro de Itapemirim;
e identificar em que medida a inclusdo de estudantes com necessidades

educativas especiais se faz presente no conteudo dos processos de formacao
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continuada dos/as professores/as de matematica dos anos finais do Ensino

Fundamental de Cachoeiro de Itapemirim em relacdo a educacéo inclusiva.

A formacéo docente continuada € essencial, principalmente no contexto
educacional inclusivo, pois a mesma oferece a compreensdo da pratica
pedagdgica de maneira inclusiva e eficiente, contexto em que as dificuldades, as
singularidades e as diferencas de cada aluno com necessidade educacional

especial sdo compreendidas de forma mais humana e inclusiva.

A pesquisa mostrou que a formagdo continuada vivenciada pelos
professores/as investigados ainda é pouco significativa, visto que muitos alegam
gue ndo possuem conhecimento a respeito de metodologias e de recursos que
atendam aos alunos com deficiéncia. Observa-se que a responsabilidade do
ensino e da aprendizagem dos alunos com deficiéncia ndo cabe somente aos/as
professores de educacao especial, mas a todos/as as pessoas envolvidos no

processo de inclusao escolar.

2. A formacéo continuada de professores

O caminho da educacédo brasileira durante a histéria foi objeto de estudo
de Tanuri (2000), que abordou a formacao docente do Brasil desde a colonizagéo
até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, Lei 9.394/96. Da
mesma forma Saviani (2009) defende que a formacé&o do docente ndo pode estar
desvinculada das condi¢des de trabalho, salério e carga horaria do professor.
Tais fatos dificultam tanto a formacéo inicial quanto a continuidade dos estudos
dos/as professores/as. Atualmente discute-se, cada vez mais, a respeito da
formacdo continuada de professores/as, uma vez que esta ndo tem se mostrado
suficiente para a aquisicdo dos saberes necessarios para a sua atuagao
cotidiana em sala de aula, tendo em vista que os saberes e informacbes se
atualizam constantemente e as limitacbes presentes em tais processos

formativos.

7

Assim, é possivel destacar a importancia de os professores
permanecerem em constante processo de formacgéao para que aperfeicoem suas
praticas pedagogicas evitando assim que estas sejam monoétonas e cansativas

para ambas partes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, a formacdo de professores pratico-reflexivos, segundo
Alarcdo (1996), precisa estar amparada por trés caracteristicas: a holistica, que
esta relacionada ao cotidiano, a participativa, que contribui para a construcdo de
saberes por meio de colaboracao e participagéo e a descentralizadora, que visa
a superacdao da dicotomia entre a teoria e a pratica. Neste contexto, vale lembrar
que a legislacdo brasileira, nos ultimos cinquenta anos, vem implantado um
equilibrio entre as abordagens liberal e tradicional. Isso contribuiu para diferentes
tendéncias na formacédo docente. A formacdo continuada deve se construir
como um processo de formagao critico-reflexiva e contribuir para a consolidacao
de praticas educativas que déem conta de formar docentes criticos, reflexivos e

conscientes do processo formativo.

Segundo Freire (1996, p. 43) “na formacdo permanente dos/as
professores/as, 0 momento fundamental é a reflexdo critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Assim, € necessario intervir a favor de um processo de
formacao que valorize o saber dos professores, que cause reflexdes em relagcéo
ao ensino e a aprendizagem de matematica, que habilite o docente a ser
pesquisador de sua propria pratica e a investir em producdes coletivas de
conhecimento (FIORENTINI, 2005).

Considerando que a atividade educativa é uma tarefa complexa
(FERREIRA, 2012), necessita ser realizada de modo saudavel para que nédo haja
prejuizos para os/as docentes e também para os/as discentes. Entdo é preciso
pensar estratégias inovadoras como forma de incentivar a aquisicdo de novos
conhecimentos e incentivar, por meio de politicas publicas de valorizacdo ao

magistério, a formacao permanente de professores/as.

Quando colocamos a lente de analise sobre aos processos de formacéo
continuada de professores de matematica, observa-se que com o surgimento
das primeiras instituicdes de ensino superior no Brasil na década de 1930, inicia-
se 0 processo de formacédo de professor em nivel superior, entre eles o de
matematica (FERREIRA, 2012). Mesmo que 0s primeiros cursos de docéncia
idealizassem a formacao do professor para o ensino de matematica na educacéo
basica, os conteudos do curriculo ndo eram o esperado, pois, no geral,

limitavam-se a matematica pura. Vimos também que a maior parte dos/as
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profissionais que ministravam as aulas eram militares e engenheiros, 0 que
prejudicava a formacéao de professores/as, uma vez que esses profissionais nao
eram preparados/as para lecionar, e portanto, ndo estavam aptos a formar,
adequadamente, os/as futuros/as professor/as para atuacdo na educacéo basica
(FERREIRA, 2012).

A atual diretriz que regulamenta a formacédo do professor no Brasil € a
Resolucdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019. Esta estabelece, dentre
outras coisas: “...] trés dimensdes fundamentais, as quais, de modo
interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acao
docente. S&o elas: | - conecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il -
engajamento profissional” (BRASIL, 2019). Com isso pretende-se ter uma
formacéo tedrico-pratica e também uma formagédo mais humanistica, social e
cultural que seja capaz de atuar no cenario da escola de educacdo basica. As
necessidades de novos saberes docentes ressaltam a importancia da pesquisa
ao longo dos anos, mostrando que a maneira de aprender e de ensinar sempre
esta passando por transformacfes, principalmente aquelas relacionadas as
mudancas sociais, econdmicas e politicas da sociedade (FERREIRA, 2012).

Assim, muitos estudiosos (NOVOA, 1999; TARDIF;FIORENTINI;
ROLDAO, 2007) estudam os processos formatativos de professores e defendem
que estes contribuam para o desenvolvimento docente de forma que
aperfeicoem/desenvolvam competéncias e habilidades capazes de exercer sua
funcdo com qualidade e éxito na pratica pedagogica. Uma dessas formas é a
formacdo continuada. Esse tipo de formacdo vem se tornando uma importante
alternativa para melhorar o processo de ensino e aprendizagem de Matemética
nas escolas. Nesse sentido, Fiorentini (2005) defende um processo de formacao
gue valorize o saber dos professores e que promova a reflexdo sobre o ensino e
a aprendizagem de matematica; que habilite o/a docente a ser pesquisador/a de
sua propria pratica e busque novas e diferentes formas de conhecimento.
Marcelo (1993) ressalta quatro componentes do conhecimento didatico em
Matematica: conhecimento da disciplina; conhecimentos sobre os alunos; meios

de ensino e processos de ensino.

No entanto, é relevante que sejam proporcionadas as condi¢des, espacos

e tempos que possibilitem aos docentes a participacdo de acdes constantes e
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coletivas de formagédo continuada. Hillebrand (2001) sugere que os estudos
realizados sejam espacos em que possam ser discutidas com os professores
novas formas de atuacdo e novas metodologias, tornando seu trabalho

pedagdgico e participativo.

3. Educacao inclusiva no Brasil: conceitos e principios

A inclusdo é um tema muito complexo que tem causado inquietude as
instituicbes de ensino, assim como em diversos segmentos da sociedade, com
divergentes debates. Os embates gerados em relacdo a tendéncia inclusiva vao
além do contexto educativo. O projeto educacional inclusivo é referente ao
progresso da educabilidade, recebendo em um mesmo espaco todos o0s
educandos, respeitando suas origens étnicas, classes sociais, condicdes
econdmicas, necessidades fisicas e intelectuais numa visdo transformadora de
sociedade, na qual o ser humano € o sujeito de sua prépria histéria, atuante e

participativo, objetivando a participacéo plena dos sujeitos.

A Constituicdo Federal de 1988 inova neste campo, ao instituir a educacao
como um direito de toda/o cidada/o, conforme consta em seu capitulo Il, artigo
6°, que a define como um dos direitos sociais da populagdo brasileira: “Sao
direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca [...]” (BRASIL, 1988, p. 18). No artigo 206, é
estabelecido que “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
[...] | — igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola [...]"
(BRASIL, 1988, p. 123). Em outras palavras, a Educacao Especial ndo deve ser
um sistema educacional especializado a parte, “mas sim como um conjunto de
metodologias, recursos e conhecimentos (materiais, pedagogicos e humanos)
que a escola comum devera dispor para atender a diversidade de seu alunado”
(GLAT e BLANCO, 2009, p. 17) e que faca o discente se sentir pertencente ao

seu ambiente escolar.

Para Honora e Frizanco (2008) a Educacao Especial comecou a dar
espaco a Educacéo Inclusiva com a Declaracdo de Salamanca documento muito
importante no que diz respeito a Educacao Inclusiva. Ele foi redigido na
Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha, no

ano de 1994. Seu obijetivo foi fornecer diretrizes bésicas para a formulacdo e
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reforma de politicas de sistemas educacionais seguindo o movimento da
inclusédo social. A Declaracdo de Salamanca € vista como um dos documentos
mundiais mais importantes que visam a incluséo social, ao lado da Convencao
de Direitos da Crianca, em 1988 e da Declaragcéo sobre Educacao para Todos,
de 1990.

Essa declaracdo impulsionou alteracfes na politica nacional em relacéao
a inclusdo, uma vez que a partir de 1996 a legislacdo e os documentos que
embasam a Politica de Educagéo Inclusiva, no Brasil, comecam a tomar um
maior destaque como o impedimento de tratamento desigual dos discentes em
consequéncia da sua deficiéncia. Nesse sentido, a legalidade da existéncia da
educacao especial substitutiva a educacao regular, ja que esta ainda se constitui
uma forma de tratamento desigual decorrente da deficiéncia. Além disso, foi
estabelecido um prazo para que as escolas se adequassem as determinacdes
dessa convencdo a partir da adequacdo da estrutura fisica, da revisdo dos
critérios para avaliacdo, da estruturacdo de um servico de apoio especializado
como intérpretes e da formacéo de professoras/es, dentre outros. Segundo Lima
(2006, p.35, apud BRASIL, 2006, p.35):

A transformacdo da escola ndo é, portanto, uma mera exigéncia de
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizado. Assim sendo, ela deve ser encarada como um
compromisso inadidvel das escolas, que terd a inclusdo como
consequéncia.

Com todo esse cenario, percebe-se uma intensificacdo de debates
acerca da inclusdo escolar no ambito nacional se moldando, como consequéncia
desse movimento, nas politicas publicas educacionais brasileiras. Segundo
Werneck (1998) a sociedade para todos € vista pela diversidade da ragca humana
e consistiria em uma organizagao que auxiliasse nas necessidades essenciais
de cada individuo, seja da maioria a minoria, do privilegiado ao marginalizado.
Criancas, jovens e adultos com deficiéncia deveriam ser inseridos a sociedade
inclusiva, definido pelo principio de que “todas as pessoas tém o mesmo valor”.
Com o progresso no campo dos direitos humanos, observa-se também um novo
paradigma a respeito da inclusdo. Este determina que os/as estudantes devem
frequentar as salas de aula regular, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. Isso é determinado pela Lei de Diretrizes e Bases em

relacdo a Educacdo Nacional, Lei n® 9394/96, que considera a Educacédo
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Especial como modalidade na educacgéo escolar, desde a educacao infantil até

0 ensino superior.

Neste contexto afirmava-se o dever e o direito da inclusdo como
incondicional de todos os alunos. Mantoan (2001, apud LIMA e VIEIRA, 2006),

por exemplo, afirma:

E importante destacar que as transformacdes exigidas pela inclusdo
escolar ndo sado utopicas e que temos meios de efetiva-las. Essas
mudancas ja estdo sendo implementadas em alguns sistemas publicos
de ensino e em escolas particulares do Brasil e do exterior, que
aceitaram o desafio de tornarem-se verdadeiramente inclusivos e
estdo fundamentados nas teorias educacionais pos-modernas, no
multiculturalismo, e em novos paradigmas que emergem no cenario
educacional neste inicio do século [...] E certo que os alunos com
deficiéncias constituem uma grande preocupacao para os educadores
inclusivos, mas todos sabem que a maioria dos alunos que fracassam
na escola sdo criangas que nao vém do ensino especial, mas que
possivelmente acabaréo nele (p. 32).

Sassaki (apud LIMA e VIEIRA, 2006), diz que existem diversas agdes para
colocar em pratica a inclusdo e que essas acfes precisam estar em sincronia.
Uma delas é o didlogo constante para esclarecer a todos, alunos e familiares das
escolas comuns e especiais, aos professores e as autoridades educacionais.
Levando-se em consideracdo esses aspectos, € possivel perceber que a
educacédo inclusiva ndo é somente a escolarizacdo de pessoas com alguma
deficiéncia nas escolas regulares. Trata-se, sobretudo, de uma escola que
receba, atenda e ensine a todas/os. Portanto, ndo ha alunas/os inclusivas/os e

sim escolas e praticas inclusivas.

Quando relacionamos a educacéo inclusiva e a formacgéo de professores
de matematica, observa-se que na busca por um projeto educativo de qualidade
para todos/as, tem-se discutido a respeito de alunos com necessidades

educativas especiais (NEE) nas escolas de ensino basico. Tendo em vista isso,

O movimento pela inclusdo presente em nosso cotidiano, seja pela
midia, por organizagBes sociais ou por politicas publicas, tem
consolidado um novo paradigma educacional no Brasil — a construcéo
de uma escola aberta e acolhedora das diferencas. Este paradigma
tem levado a busca de uma necessaria transformacao da escola e das
alternativas pedagogicas com o objetivo de promover uma educacao
para todos nas escolas regulares (FERNANDES; HEALY, 2008, apud
SALES, 2013).
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A escola é um local muito importante na educagéo de um individuo. Nela,
€ possivel a producdo do conhecimento adquirido por varias geracdes e
construido na histéria da humanidade, como também a criagcdo de posturas e
valores que condizem com as necessidades do mundo atualmente. Com isso
pensa-se sobre a formacdo dos/as professores/as, em especial os de
matematica, para poder refletir a respeito do significado que esta ciéncia assume
no processo de construcdo do conhecimento para este publico. Em relacéo
a necessidade do/as aluno/as, o/as professor/as precisa buscar meios para
mediar e auxiliar no acesso ao conhecimento, contribuindo para a
potencializacdo das suas habilidades e ndo na sua deficiéncia. Segundo
Rodrigues (2010, p. 85):

Este é um tema novo para a Educacdo Matematica, temos poucos
trabalhos e pesquisas em andamento ou concluidas, entretanto ja
existem varios pesquisadores que acreditam na proposta de uma
Educacéo Inclusiva e estdo empenhados em propor sugestdes para o
trabalho com as diferencas em salas de aula regulares inerentes as
praticas do professor de Matematica.

A respeito da formacgéao de professores em relacao a Educacao Especial,
a Resolucdo do CNE/CEB n° 02/2001, institui as diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo especial na educacdo basica e enfatiza a necessidade da
formacdao tanto dos/as professores/as do ensino regular como dos que atuam na
educacdo especializada, para poder atender as necessidades desses alunos
especiais, tendo em vista que a sala de atendimento educacional especializado
(AEE) tem um cérater de suplementar a aprendizagem dos alunos com alguma

necessidade especifica. Face a isto, percebe-se que

A educacdo bésica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educativas
especiais, nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que
a formacéo dos professores de diferentes etapas da educacao basica,
inclua conhecimentos relativos a educacédo desses alunos (BRASIL,
2001, p. 25-26).

Para Pereira (2012) um dos desafios para o seguimento desta pratica
inclusiva é a falta de uma formacéo adequada nos cursos de licenciatura. Os
professores precisam estar preparados para criarem formas que possibilitem o

avancgo do aprendizado dos educandos. Também é necessario que apos sua
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formacao seja dada continuidade ao seu conhecimento uma vez que, muitas
vezes, é necessario trabalhar de forma individualizada com o aluno NEE, para
atender as suas particularidades. O/a professor/a necessita de recursos para
incluir o aluno, caso contrario ele estard somente inserido na escola e tais
recursos podem se modificar constantemente ou se aperfeicoar. Segundo
Oliveira e Araujo (2012) € inconcebivel o aluno com deficiéncia estar matriculado
na escola regular como se estivesse apenas fazendo parte do cenario, sem

efetivamente estar incluso neste.

A formacao do professor de Matemética em relacdo a Educacéo Inclusiva,
assim como os demais, envolve um processo continuo, uma movimentacao que
nao deve ser isolada do restante da sua trajetoria de vida, uma vez que esta
relacionado a praticas sociais e culturais. Nesse sentido, € possivel dizer que a
formacdo das concepcOes de um professor se estrutura ao longo de sua
experiéncia, adquirida durante a fase de estudante e depois profissionalmente
(PEREIRA, 2011).

Nesse mesmo pensamento, Maturana e Varela (2001, apud FALCAO,
2012) reforcam que é preciso fomentar uma reflexao dos professores procurando
despertar a consciéncia social e politica quanto aos valores humanitarios. Os
principios humanitarios se fazem multiplicadores e influentes no mundo escolar
até a concretizacdo do modelo de sociedade inclusiva como paradigma da
atualidade escolar na qual estamos mergulhados. Como Pimentel (2012)

entendemos que

A inclusé@o educacional requer professores preparados para atuar na
diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as
potencialidades de cada estudante de modo que o ensino favoreca a
aprendizagem de todos. A inexisténcia desta formacdo gera o
fenbmeno da pseudoinclusdo, ou seja, apenas da figuragcdo do
estudante com deficiéncia na escola regular, sem que o mesmo esteja
devidamente incluido no processo de aprender. Estar matriculado e
frequentando a classe regular ndo significa estar envolvido no processo
de aprendizagem daquele grupo (p. 141).

Por outro lado, tanto Freitas (2006) quanto Mazzotta (2006) defendem que
a formacao profissional deve partir da formacéo geral, que vai do comum até a
especializacdo. Freitas (2006) também destaca que a formacao dos professores

deve possuir programas/conteudos que possibilitem formar um profissional
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capaz de desenvolver habilidades para agir em situacées diferentes,
considerando a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a complexidade
da pratica pedagogica. Aléem disso, ela defende que a formacao € um processo
continuo em constante desenvolvimento, em que o professor deve ter

disponibilidade para a aprendizagem.

Levando-se em consideracao esses aspectos, 0s saberes docentes sao
construidos, utilizados e validados de acordo com as situacfes que acontecem
na prética docente. E na préatica e no seu aperfeicoamento constante docente
que o processo de aprendizagem se consolida, pois, € ali onde os significados

atribuidos as novas ideias e habilidades ganha uma dimensao real.

4. Andlise de dados: o que dizem os/as professores/as investigados/as

A partir da analise dos dados coletados, observa-se, no que diz respeito
a idade dos docentes, que a maioria tem entre 41 a 45 anos com 49,98%,
enquanto 16,66% tem entre 36 e 40 anos e 33,33% entre 30 a 35 anos. Um dado
que chama atencdo é que 83,3% dos entrevistados sdo do sexo feminino,
engquanto apenas 16,7% sao do sexo masculino. Em relacdo aos dados acima,
visto que as mulheres representam um maior nimero dentro das escolas,
ressalta-se a posi¢cao de Bruschini e Amado (2013, p. 4) ao afirmarem que “o
magistério, enquanto carreira feminina, incorpora elementos da ideologia sobre
a domesticidade e a submisséo da mulher’. E possivel perceber também uma
resisténcia social em relacédo a presenca masculina em sala de aula na educacéao

basica, tanto por parte da escola, quanto pela parte social.

Quanto a formacédo desses docentes, 66,66% possuem Pos-Graduacao
em matematica como maior formacéao académica e 33,33% com Pés-Graduacao
em educacéo inclusiva. Muitos deles concluiram a graduacgéo ha pelo menos 10
anos, 49,98% se formaram entre 1995 e 2000, 33,33% entre os anos de 2001 e
2005 e apenas 16,66% entre 2006 e 2010. Um dado interessante € que 66,66%
dos participantes cursaram a graduacdo na mesma faculdade, Faculdade S&o
Camilo, visto que no periodo de 1995 a 2005 existia apenas essa instituicdo que
oferecia o curso de Licenciatura em Mateméatica em Cachoeiro de Itapemirim.

Apenas 16,66% cursou sua graduacdo no Instituto Federal do Espirito Santo
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(IFES) e 16,66% na FAFI - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras “Madre
Gertrudes de Sao José” uma faculdade que oferta o curso de matematica a
distancia na cidade. Quanto a questdo da formacédo como educador na area da
matematica e como eles avaliavam essa formacdo, mais da metade dos
participantes disseram que sua formacdo foi boa e que aprenderam muito
durante a graduacdo. Entretanto, ainda € relatado que mesmo com uma boa
graduacéo aprenderam a ensinar os conteudos de matematica apenas quando

comecaram a trabalhar atuando nas redes de ensino.

Sobre o processo de sua formacédo inicial foi perguntado se havia
conteudos relacionados a inclusdo de alunos com necessidades especiais e em
caso positivo que falassem um pouco sobre esse conteudo. Foi observado que
66,64% nao possuiram instrucao alguma a respeito da inclusdo de alunos com
necessidades especiais e apenas 16,66% afirmaram que dispuseram de algum
conteudo sobre esse tema na graduacao, apenas 16,66% dos entrevistados

disseram que estudaram esse conteudo.

No que diz respeito a formacdo docente como subsidio no processo de
inclusdo dos alunos com necessidades especificas Freitas (2006) diz que esta é

preciso:

[...] ocorrer na otica da educagdo inclusiva, como formacao de
especialista, mas também como parte integrante da formacéo geral dos
profissionais da educacdo, a quem cabe atuar a fim de reestruturar
suas praticas pedagogicas para o processo de inclusdo educacional (p.
173).

Ja Mazzotta (1993, p.34 e 45) enuncia que o professor deve “[...] adquirir
primeiro, o saber geral comum a todos os alunos, depois, 0 saber particular que
diz como sua profissdo (e compreende grande parte de habilidade) e, enfim,
exerce-se em sua atividade profissional’. Esses autores discorrem em seus
estudos reflexdes sobre a formacgéo do professor para trabalhar com a educacéo
inclusiva e sua pratica necessaria. Freitas (2006) e Mazzotta (2006) ainda
defendem a formacgéo profissional deve partir da formacéo geral, que vai do

comum até a especializacao.

Levando em consideracdo as questbes levantadas anteriormente,
guestiona-se a respeito da participagdo dos professores em alguma formagéo

continuada depois da graduacdo e quais as experiéncias que levam para sua
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vida profissional. Todos os participantes disseram que ja participaram de uma

formacao continuada e com diferentes experiéncias

-Nos diversos municipios que trabalhei, me acrescentou bastante
(PROFESSOR 1).

-Véarias. Todas muito validas para 0 meu crescimento profissional
(PROFESSOR 2).

-Foi experiéncia incrivel, pois a formacao trouxe um novo olhar sobre
as estratégias no processo ensino aprendizagem da Matematica, no
desenvolvimento de novas ideias criativas e reflexiveis, visando
sempre o bom desempenho do aluno em sala de aula (PROFESSOR
3).

-Uma troca de experiéncia excelente que foi o multicurso de
matemética (PROFESSOR 4).

-Muito boa, pois meus professores da formacéo continuada trouxeram
contelidos muito bons para a area (PROFESSOR 5).

-Varias! Sdo estudos bem importantes para o nosso trabalho em sala
de aula (PROFESSOR 6).

Quando perguntamos sobre o que 0os motivou a participarem dessa(s)
formacao(bes), 33,32% afirma que fez a formacdo por obrigacdo, 66,68%
relatam que buscavam mais conhecimentos, mais formacdo e conteudos a
serem estudados. Além disso, também vimos que 83,3% conseguiram alcancar
0 que buscavam nessas formacdes e apenas 16,7% disse que na maioria das
vezes. Observamos que 66,64% dos entrevistados tiveram alguma de sua(s)

formacao(0es) relacionadas a educacao inclusiva.

Observando as respostas dos docentes a respeito da contribuicdo dessas
formacdes para sua pratica pedagdgica em relacdo aos alunos com NEE,
66,64% disseram que obtiveram uma formacao que contribuisse para a atuacéo
com os alunos especiais e comentam o porqué, ja 33,36% dizem que nédo
obtiveram essa formacdo adequada, por ndo terem essa abordagem nas
formacdes ou nunca fizeram uma formagdo que relacionasse esse tema.
Entretanto quando perguntado se faltou algo nesses cursos para que
atendessem melhor as suas necessidades 83,3% dizem que ndo e apenas um
(16,66%) disse que sim e comenta: “[...] a de Down e autismo e ndo abrangem

outras deficiéncias e como devemos trabalhar com esse aluno.”

Nesse sentido, vale lembrar Mantoan (2006, p.54) quando diz que:
“ensinar na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da

escola, da educacdo e de préticas pedagogicas que Sdo usuais no contexto
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excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis.” Visto que os alunos com
necessidades especiais estdo presentes na escola e encontram-se em todos 0s
niveis e modalidades da base educacional, a formacdo de docentes deve estar
alinhada a politica educacional que pressupde a estruturacao de instituicdes que,

sem discriminagéo, incluam todos os alunos.

Também gquestionamos aos professores se ja trabalharam ou trabalham
com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais (NEE).
Também solicitamos que, em caso positivo, especificassem. Vimos que, 83,3%
dos entrevistados disseram que ja trabalharam com alunos especiais e apenas
16,7% disse que nao trabalharam. Entre as necessidades dos alunos, estao os
com sindrome de down, autismo, hidrocefalia, paralisia cerebral, deficiéncia
visual, deficiéncia intelectual, déficit de atencdo e imperatividade. Com relacéo a
ISS0, 66,64% diz ter dificuldade de trabalhar com esses alunos sendo um dos
motivos a falta de uma formacédo adequada. Outros 16,66% afirmam que nao
apresentam essa dificuldade de trabalhar com esses alunos e 16,66% diz que
nao apresentam dificuldade porque nédo possui alunos com NEE. Um dos
professores ainda complementa dizendo que “[...] E muito complexo trabalhar
com a turma e ainda ter que trabalhar individualizado com aluno que possui
paralisia cerebral e hidrocefalia, que ndo fala e ndo responde aos estimulos
(PROFESSOR 2).”

A respeito da inclusdo desses alunos especiais no Ensino Regular, ha
uma politica de inclusdo na rede de ensino que consiste ndo apenas na
permanéncia fisica deles juntamente aos outros discentes, mas significa rever
paradigmas e principios, como também desenvolver o potencial desses alunos,
os respeitando em relacdo as suas diferencas e necessidades. Nessa
perspectiva, foi observado que o processo de inclusdo dos alunos com NEE nas
escolas desses professores entrevistados esta longe do que deveria ser, uma
vez que nenhum deles diz ser um dos protagonistas desse processo de ensino
e aprendizado dos alunos que apresentam NEE. E relatado que o aluno
frequenta a sala de atendimento educacional especializado, possui um auxiliar/

profissional para acompanha-lo nas atividades adaptadas especificas.

Com relagdo ao conhecimento sobre as diretrizes, orientagoes,

normatizacdes da secretaria de educacédo sobre o processo de inclusédo dos
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alunos com NEE no Ensino Regular, 83,3% diz possuir esse conhecimento e
apenas 16,7% diz possuir pouco conhecimento. Diante do que foi analisado e
estudado, a inclusdo como premissa principal: proporcionar a educacao para
todos, ja que segundo a constituicdo, a educacdo € um direito de todos.
Entretanto, a realidade desse processo de inclusdo ainda ndo é como descrito e
previsto na legislacdo e necessita de muitas discussdes a respeito do tema.
Comparando o que ha na legislacdo e a realidade educacional, a questao de
incluir os alunos que possuem necessidades especiais na rede regular de ensino
ainda ndo se solidificou de forma desejada. Ainda é preciso uma melhor
qualificacdo dos profissionais. Sobre isso, defende-se a necessidade de uma
formacdo ao docente de forma que perpasse por varios setores da educacao,

como a prética, matérias didaticos, teorias leis e tecnologias assistivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises empreendidas, podemos perceber, mais uma vez,
com a questdo levantada no inicio da pesquisa: como se da a formacédo
continuada dos professores de matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental em relacdo a educacédo inclusiva? Se considerarmos todo o
exposto anteriormente, podemos afirmar que a formagéo continuada vivenciada
pelos professores que ensinam matematica no municipio de Cachoeiro, ainda é
pouco significativa, uma vez que muitos docentes entrevistados alegam que nao
possuem tanto conhecimento a respeito de metodologias e recursos para esses
alunos com NEE inseridos na sala de aula regular, além de ndo possuirem uma
instrucdo adequada a respeito da inclusdo de alunos com necessidades
especiais.

Com relagéo aos objetivos, constatou-se que eles foram atingidos, pois
foi possivel analisar o perfil dos professores, como foram suas formacgdes iniciais
e como foi e é a jornada de estudos com relacdo as formacdes continuadas.
Também foi possivel caracterizar os processos de formacéo continuada dos
professores que ensinam matematica dos anos finais do Ensino Fundamental de
Cachoeiro de Itapemirim, relacionar as demandas de formacgao continuada com

as condicdes de trabalho dos professores de matematica e identificar em que
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medida a inclusédo de estudantes com necessidades educativas especiais se faz
presente no conteudo dos processos de formacao continuada dos professores
de matematica dos anos finais do Ensino Fundamental de Cachoeiro de

Itapemirim em relagcéo a educacao inclusiva.

As regulamentac0des legais vigentes no Brasil, garante o direito a escola
a todos, mas percebe-se que para isso acontecer é fundamental ir além, pois &
preciso que ainda ocorram varias mudancas, como o aperfeicoamento e estudo
dos professores em relacdo a essa tematica. Essa pesquisa apesar de nao ter
um alcance tdo grande de entrevistados, pode refletir um pouco sobre a
realidade educacional dos professores que ensinam Matematica da educacao

basica em relacdo aos alunos com necessidades educativas especiais.

Ao longo da pesquisa, observamos diferentes dificuldades, insegurancas
e alguns receios daqueles que ja estdo recebendo (ou ja receberam) alunos com
alguma necessidade educacional especial. E fundamental que os docentes
busquem ampliar seus conhecimentos, possuindo uma formacéo continua, para
garantir a todos um ensino e aprendizagem adequados, colocando o aluno no
centro do processo ensino aprendizagem, respeitando as suas necessidades e

as reconhecendo, para melhor elaborar o planejamento e a avaliacéo.

7

Por outro lado, é necessario que seja garantido aos docentes a
participacéo em processos formativos que dialoguem sobre a educacgéao inclusiva
para que se possa atender adequadamente os alunos com alguma necessidade
educacional especial. Nesse sentido, faz-se necessario que se desenvolvam
politicas publicas de formacé&o docente que abarque essa demanda. A formacao
de professores e o investimento fisico nas escolas sdo de extrema importancia

para a escolarizacéo dos alunos perante a diversidade encontrada.

Tratando-se de um momento atipico vivido em todo mundo devido ao
Coronavirus e a realizacdo dessa pesquisa, via questionério on-line, o que nos
impossibilitou do contato direto com as pessoas envolvidas na pesquisa, foi
possivel levantar informacdes sobre a tematica que poderdo ser aprofundadas
em estudos futuros como, por exemplo, o atendimento aos alunos com

necessidades educacionais especificas.
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Conclui-se que a responsabilidade do ensino e da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia ndo cabe somente aos professores de educacao
especial, mas a todos os envolvidos no processo de inclusdo escolar. Além do
fundamental papel dos docentes, cabe aos 6rgdos responsaveis garantir uma
aprendizagem significativa a esses alunos, uma maneira que mostramos nesse
trabalho de conclusdo de curso é a formacdo continuada dos docentes e a
maneira de como é essa formacéo, uma vez que, com uma melhor qualificacao
e maior conhecimento, essa inclusdo podera se tornar mais significativa, assim

como o ensino-aprendizagem.
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FORMACAO PEDAGOGICA: a tendéncia do professor reflexivo
na educacao basica

TEACHER'S FORMATION: the tendency of the reflective teacher
in basic education

Victor Silva Salaroli do Nascimento

RESUMO

Uma das principais caracteristicas dos professores criticos e reflexivos é prestar
atencdo as consequéncias praticas e morais de seu comportamento no campo social.
Isso inclui pesquisas sobre seus planos, os procedimentos usados no processo
educacional, suas crencas e valores relacionados ao ensino e aprendizagem, a maneira
como tratam os alunos, suas percepcoes de seu papel na sociedade e um forte desejo
de mudancga. Destarte, este estudo, que se diferencia como uma pesquisa bibliogréfica,
procura proporcionar uma compreensao do significado da pratica reflexiva na
perspectiva de alguns pesquisadores, evidenciando os diversos aspectos envolvidos na
formacao do professor reflexivo e as caracteristicas desses profissionais. Nosso estudo
esta fundamentado, principalmente, nos estudos desenvolvidos por Zeichner (1993),
Schon (2000), Alarcéo (2010) e Feitosa; Bordido (2015).

Palavras-chave: Formagdo Docente — Professor Reflexivo — Educacao Bésica.

ABSTRACT

One of the main characteristics of critical-reflective teachers is to pay attention to the
moral and moral consequences of their behavior in social practice. This includes
research on their plans, the procedures used in the educational process, their beliefs
and values related to teaching and learning, the way they treat students, their
perceptions of their role in society and a strong desire for change. Thus, this study, which
differs as a bibliographic search, seeks to provide an understanding of the meaning of
reflective practice from the perspective of some scholars, highlighting the various
aspects involved in the formation of the reflective teacher and the characteristics of these
professionals. This article is mainly based on the studies developed by Zeichner (1993),
Schon (2000), Alarcéo (2010) and Feitosa; Bordidao (2015). A transformative and critical
educator directly inserts education in the political sphere and vice versa.

Keywords: Teacher Training - Reflective Teacher - Basic Education.

Sumario: 1 Introducdo. 2 A Natureza da Tendéncia Professor Reflexivo em
Donald Schon. 3 A Tendéncia Professor Reflexivo na Atualidade. 4 A Escola
Reflexiva: critica e ampliacdo da TPR. 5 Conclusdes. Referéncias
Bibliograficas.

1. INTRODUCAO
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A complexidade dos problemas que hoje se colocam a escola e a invasao
da légica neoliberal no campo educacional exigem do professor condicdes
intelectuais para que ele possa refletir e atuar neste contexto. No presente artigo
buscamos analisar se a Tendéncia do Professor Reflexivo, doravante TPR, &
viavel dentro dessa realidade, de forma mais especifica no contexto da
Educacdo Basica, compreendendo os obstaculos proprios a este nivel de

educacao.

A partir da ideia de "reflexdo na acao", os profissionais comecaram a
construir uma base de experiéncias mobilizada em circunstancias semelhantes.
A atitude de reflexdo que o levou a agir de certa forma na acdo representa a
"reflexdo na acao". Isso, por sua vez, permite que os profissionais planejem
acOes futuras. Os principios definidos por Schén - conhecimento em acdo,
reflexdo em acéo e reflexdo em acéo - explicam a pratica dos profissionais
relacionados a engenharia, design e arquitetura, e comecam a servir como uma

nova base para a formacdo em outras areas, incluindo a educacao.

A escolha da TPR como objeto de estudo € por compreendermos que a
referida tendéncia se ajusta a varios contextos, além de ver nela uma relevante
contribuicdo para a autonomia da pratica docente, afinal que toda acao seja ela
pedagdgica ou ndo, necessita de um constante processo de reflexdo e que essa
reflexdo ndo pode ficar apenas no plano de pensar, mas deve direcionar novas
tomadas de decisdo com vista sempre as melhorias de qualidade de seus

processos.

Para o alcance do nosso objetivo central desenvolvemos um trabalho
partido da metodologia da Revisdo Bibliografica com o intuito de propiciar a
especificacdo da natureza da TPR, de modo que nos permita ao final avaliar a
viabilidade da insercdo da referida tendéncia como ferramenta de formacao
continuada dos professores que atuam na Educagéo Basica. Segundo Carboni
e Lakatos (2003), além da leitura exploratéria para aferir a importancia do tema
a ser abordado, a revisdo da literatura também inclui a analise de novas
informacbes (dados e conceitos) e a marcacdo de definicbes para
aprofundamentos decorrentes. O resultado da Revisdo Bibliografica é a
elaboracao de um panorama geral, seguro e criticamente trabalhado sobre um

determinado recorte.
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Este artigo encontra-se estruturado, além desta introducdo, em mais trés
tépicos. Um fala sobre a natureza do professor reflexivo em Donald Schon (2000)
e sua acao na ampliacdo da formacao dos professores, pois na parte dos cursos
de formacao inicial, mesmo quando licenciaturas, ndo 0s preparam para uma
atuacao pedagdgica no contexto multicultural caracteristico da educacgéo basica
brasileira. Em um outro topico abordamos a respeito do corpo teérico que
envolve a TPR na atualidade, buscando apresentar alguns pensamentos
tedricos como Kenneth Zeichner (1993), Isabel Alarcdo (2010) e Raphael
Feitosa; Idevaldo Bordido (2015). Por fim, no terceiro topico apresentamos
nossas consideracdes finais sobre a viabilidade do uso da TPR como
instrumento de formacédo continuada no dia a dia dos profissionais da educacao

basica.

2. A Natureza da Tendéncia Professor Reflexivo em Donald Schén

A ideia do Professor Reflexivo em Donald Schén (2000), se baseia na
capacidade do professor conseguir agir diante de situacdes em que a técnica
nao alcanca o resultado esperado ou perceber que a educagéo ndo € um ato de

decodificacdo de letras e nUmeros que ndo permita a reflexdo sobre o real.

Nesse sentido, pensar um professor reflexivo a partir de Schon (2000),
nos leva a discusséo do que ele apresenta como: 1) conhecimento na a¢do, que
se refere ao conhecimento entrelacado ao professor que lhe leva a uma pratica
automatica; 2) a reflexdo na acéo; que se refere a forma como o professor reflete
e responde aos desafios das situacdes-problemas ocorridas no cotidiano
escolar; por fim, a 3) reflexdo sobre reflexdo acao na acao, que traz uma forma

mais profunda de analise, que resultard em mudancgas complexas de postura.
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A respeito do primeiro ponto apresentado por Schén - conhecer na acéo -
, José Contreras (2002) interpreta que a prética cotidiana do professor esta
solidificada em um conhecimento ndo expresso e tacito ao professor. Assim,
estas acodes estdo imbricadas de forma tdo conexas ao cotidiano que o professor

Se quer consegue tomar consciéncia ao executa-las.
Em sintese, o conhecer na acéo, € definido como:

[...] tipos de conhecimentos que revelamos em nossas agdes
inteligentes - performance fisicas, publicamente observaveis,
como andar de bicicleta, ou, operacdes privadas, como a analise
instantanea de uma folha de balanco. [...] sGo sempre tentativas
de colocar de forma explicita e simbdlica um tipo de inteligéncia
por ser tacita e espontanea (SCHON, 2000, p. 31).

O conhecimento na acao revela as ac¢des inconscientes do professor, as
quais advém de seu conjunto de crencas, conhecimentos, filosofia, formacéao
etc., sdo acdes que o professor realiza automaticamente, sem que precise de
um pensar antecipadamente sobre. Este saber/fazer, argumenta Contreras
(2002, p. 107), “consiste em um conjunto de regras estruturadas previamente a

agao, que colocamos em funcionamento com a aplicagao das agdes.”

Sobre o segundo ponto de Schon - a reflexdo na agéo - ocorre no instante
em que o inesperado surge. E também normal que em muitas situagdes,
surpreendidos por algo que nos afasta da situacao habitual, pensemos sobre o
gue fazemos, ou inclusive pensemos enquanto estamos fazendo (CONTRERAS,
2002). E 0 momento em que o professor refletindo de maneira imediata, frente a
adversidade, lanca mao de suas experiéncias e conhecimentos a fim de criar

reacoes que deem conta dos problemas que porventura aparecam.
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Para exemplificar a reflexdo na acéo, Schon (2000) relata 0 momento em
gue construia um portdo, onde ele ia adotando diversas estratégias no momento
em que percebia situacdes que poderiam levar a apresentacdo de resultados
diferentes do que ele esperava. Em nosso texto, vamos usar a exemplificacdo
de um momento especifico que ocorre em uma partida de futebol, para tentar

clarear o que Schon chama de reflexdo na acao.

Imaginemos durante um jogo de futebol o momento da cobrancga de uma
falta préxima ao gol adversario. Note-se que antes do batedor tocar na bola o
goleiro realiza movimentos involuntarios, dando passos para frente ou para o
lado procurando antecipar a jogada articulada pelo adversario. Estes
movimentos ocorrem porque o goleiro possui a experiéncia de realizar tais agoes
em jogadas semelhantes anteriormente ocorridas o que neutraliza a acao do

oponente, isto é, conhecimento na acéo.

Contudo, o goleiro é surpreendido por um desvio da bola. Ocorrendo neste
momento um imprevisto, jA que a situacdo se deu de maneira diferente do
habitual, ou seja, o desvio da bola produz um resultado que exige do goleiro uma
reflexdo no momento em que ocorre a agao, ja que o toque inesperado conduziu
a bola para um canto livre entre as traves, e caso nao haja rapidamente, a bola
ultrapassara a linha do gol. Diante disso, o goleiro empreende movimentos

fisicos para que possa evitar o gol do adverséario, isto € a reflexdo na acao.

Légico que o exemplo do jogo de futebol, a cobranca de uma falta,
acontece em questdes de segundos, assim como em questdes de minutos, pode
ocorrer uma situacao de contenda entre alunos na sala de aula, que exigira
rapida acao do professor. Desta forma, o conhecimento na acéo, o imprevisto e
a reflexdo na acdo se dao de forma imediata, com respostas as acdes também

imediatas.

A diferenca deste tipo de reflexdo para outras maneiras de refletir esta na
resposta imediata que ela traz para a acdo, com base no pensar que se realiza
a partir do problema identificado, levando a experimentos imediatos e a mais
pensamentos que afetam o que fazemos — na situagcdo em questao, e talvez em

outras que possamos considerar como semelhante a ela (SCHON, 2000).
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Por fim, o terceiro ponto de Schén (2000) - reflexdo sobre a reflexado na
acao - que ocorre no momento em que tem se passado as situacdes ocorridas
durante o conhecimento da acado e a reflexdo da acédo. Lembrando o caso do
goleiro na cobranca da falta, durante a partida de futebol - um dia apés a partida,
ele questiona-se sobre os passos dado para a frente, antes do toque da bola
pelo adverséario - sobre as consequéncias que isso poderia trazer - analisa
possibilidades de como realizar antecipacdes sem que 0O imprevisto ocorra

novamente. Desta forma se caracteriza a reflexao sobre a reflexado na agao.

A reflexdo sobre a reflexdo da acéo é diferente da reflexdo na acédo. A
primeira nao vai trazer respostas rapidas, imediatas e precisas, ja que é processo
mais prolongado, podendo levar ao questionamento das estruturas de agdes
praticas do professor, colocando em questionamento todo o conjunto de acdes
docente que vai desde principios que estdo ligados a sua visdo de mundo a
questdes politicas, sociais, didatico metodoldgicas, de forma que resulte em uma
nova pratica moldadas por um conjunto de valores e principios distintos dos de
outrora. Enquanto a segunda se caracteriza num conjunto de respostas
imediatas, oriundas de experiéncia, e que afetard somente o fato isolado que &

necessario agir sobre, naquele momento.

7

Ser professor reflexivo para Schon (2000), destarte, € saber criar
condicBes e alternativas de contornar situacées e problemas que surgem, sem
gue o professor tenha esperado ou se preparado para tal, o que evitaria prejuizos

no processo de ensino e aprendizagem.

3. A Tendéncia Professor Reflexivo na Atualidade

Atuar como um profissional reflexivo é trabalhar com a analise da prépria
acado, objetivando renovar sua pratica, na busca de construir um sujeito
emancipado e participativo. Conforme Kenneth Zeichner (1993), o principio do
processo de reflexdo do professor estéa centrado na problematizacdo que precisa
empreender da prética. Assim, a realidade da escola é o solo fértil para producao
da reflexdo na acdo, uma vez que é nela que deve ocorrer a problematizacao de

suas acoes.
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Todavia, atualmente acredita-se que somente refletir sobre sua pratica
nao sera produtivo, sendo necessario anexar a este processo de reflexdo as
diversas variantes intrinsecas ao ambiente educativo, seja ela social, econémica,
politica etc. “Os professores precisam reconhecer que as praticas docentes nas
escolas sdo afetadas por fatores que sdo externos a elas” (FEITOSA; BORDIAO,
2015, p. 190).

O professor como sujeito intelectual e autbnomo, que tenha engajamento
nos pilares da transformacéao social, sempre de modo reflexivo a partir da prética
da sala de aula, objetiva a formacdo de educandos ativos e emancipados
(FEITOSA; BORDIAO, 2015). Logo, o docente deve ter um compromisso com a
transformacao de suas préticas, com a transformacao de sua instituicdo e do

meio em que ela esta inserida.

Além de ensinar os conteudos curriculares, o professor deve intermediar
a construcdo de um sujeito sociopolitico, de modo a estar consciente da
importancia de agir sobre o meio em que esta. Assim, o profissional reflexivo
intermedia a construcdo deste sujeito, articulando os conteudos das matrizes
com a vida social, que venha fortificar a ligacdo entre esses conteudos e as

experiéncias vividas e as situacdes sociais e politicas.

Em outras palavras, o professor reflexivo deve atuar como um profissional
intelectual-transformador e devera estar atento ndo somente as questbes dos
conteudos disciplinares, mas também as vinculac¢des sociais e intencionalidades
sociopoliticas do ato de ensinar. Valorizar os conteudos escolares, tratando-os
a partir das experiéncias vividas (FEITOSA; BORDIAO, 2015).

Nesse sentido, acredita-se que o professor reflexivo desenvolve sua
pratica docente, levando em consideracdo a realidade por ele vivenciado, de
forma que suas acdes precisam estar ancoradas num processo continuo de
analise e revisdo das proprias a¢cdes, num movimento que o leve a enxergar sua

experiéncia de vida profissional docente e busque meios para atuar sobre ela.

4. A ESCOLA REFLEXIVA: CRITICA E AMPLIACAO DA TPR
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Por outro lado, ao falarmos de professores reflexivos, aqui lembramos o
que diz Isabel Alarcao (2010) na obra “Professores reflexivos em uma escola
reflexiva”, em que ela afirma existir uma avalanche de criticas a respeito do
professor reflexivo e que este fato leva a uma analise buscando compreender as

razoes de tais criticas.

Conforme a autora, essas criticas podem partir de trés pontos: no
primeiro, a alta expectativa depositada na proposta do professor reflexivo; no
segundo, o ndo entendimento da proposta na sua totalidade; e o terceiro, a

dificuldade de acao pratica no cotidiano dos professores.

Ainda que evidencie essas criticas, Alarcdo (2010) emite crenca nas
potencialidades do professor reflexivo, dispondo que seu valor pode ser realcado
desde que sua proposta saia do campo da formacéo individual do professor e
perpasse o campo da formagdo coletiva somado ao incremento da
contextualizacdo escolar. Segundo a autora, ao serem pré-ativas em sua
interacdo, as escolas ajudam a sociedade a transformar-se, cumprindo assim um
aspecto da sua misséao.

Se a escola como instituicdo n&o quiser estagnar, deve interagir
com as transformagdes ocorridas no mundo e no ambiente que

a rodeia. Deve entrar na dinamica atual mgrcada pela abertura,
pela interagéo e pela flexibilidade (ALARCAO, 2001. p. 25).

Para Alarcao (2001), importa destacar que ao estabelecer estratégias de
formacdo continuada faz-se necessario pensar sobre o contexto da escola, de
modo a perceber as influéncias que permeiam a acao do professor e a partir dai

ele possa se tornar reflexivo de forma coletiva com vista as agdes escolares.

Com isso acredita-se que sera a partir da percepcéao sobre as influéncias
advindas do meio escolar que aparecerao as oportunidades para que o professor
desenvolva sua pratica pautada na nocédo de professor reflexivo. Ou seja, a
problematizagcdo da pratica, a partir do contexto escolar, € o ponto de partida
para o processo reflexivo do professor.

Diante da mudanca, da incerteza e da instabilidade que hoje se
vive, as organizacdes (e a escola é uma organizagcao) precisam
rapidamente se repensar, reajustar-se, recalibrar-se para atuar
em situagdo. (...) Em wuma organizagdo com essas

caracteristicas, os seus membros ndo podem ser meramente
treinados para executar decisdes tomadas por outrem, nao



160

podem ser moldados para a passividade, o conformismo, o
destino acabado. Ao contrario, devem ser incentivados e
mobilizados para a participacdo, a coparticipacao, o dialogo, a
reflexdo, a iniciativa, a experimentacéo (ALARCAO, 2001, p. 26).

Sobre a noc¢éo de professor reflexivo apontado por Isabel Alarcao (2010),
entende-se tratar da capacidade de pensamento e de reflexdo do ser humano,
no sentido de criatividade e ndo como reprodutor de ideias e praticas que nao
sao préprias. Assim, o professor reflexivo tem sobre sua esséncia a capacidade
de trabalhar com criatividade frente as incertezas e aos imprevistos de forma

inteligente, flexivel, situada e reativa.

Aqui lembramos a necessidade de espirito aberto, nos termos de John
Dewey (1979), pois no processo de reflexdo na agdo o professor precisa
questionar toda a estrutura filoséfica em que suas a¢bes estejam planificadas,
ainda que ele sempre o tivera como certo e preciso para o alcance dos objetivos

sobre as praticas de ensino.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em cada topico apresentado tentamos definir as reais caracteristicas de
uma pratica reflexiva e a importancia dessa ferramenta para formacdo do
professor. Como foi exposto, ser um profissional reflexivo é trabalhar com a
analise da propria acéo, objetivando renovar sua pratica, na busca de construir

um sujeito emancipado e participativo.

No segundo tépico foi abordada a definicAo de professor reflexivo
segundo Donald Schoén, como aquele profissional da educacéo que sabe criar
condi¢cOes e alternativas de contornar situagcdes e problemas que surgem, sem
que o ele tenha esperado ou se preparado para tal, 0 que evitaria prejuizos no
processo de ensino e aprendizagem. Nos terceiro e quarto topicos mostramos
como a Tendéncia Professor Reflexivo pode atuar num sentido contrario ao do
processo de mercantilizacdo da educacédo, desde que a reflexdo valorize o
campo da formagéao coletiva junto a contextualizagéo da realidade escolar.

Conclui-se que a pratica reflexiva € uma constante procura do

entendimento sobre o ensino e uma constante busca de aprimoramento da
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pratica pedagodgica e do conhecimento pessoal e profissional. O professor que
utiliza essa ferramenta ao seu favor, estara apto e seguro para enfrentar os

dilemas educacionais que surgirdo ao longo de sua trajetéria docente.

N&o obstante, este estudo ndo se esgota em si mesmo, mas tem o
objetivo de estender-se continuamente para que possamos descobrir cada vez
mais sobre a educacéo, a pedagogia e valorizar o uso da reflexdo em tudo que

se insere no universo educacional.
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OFICINAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO ESPECIAL
COMTRANSVERSALIDADE NAS SEIS DIFERENTES MACROAREAS

PEDAGOGICAL WORKSHOPS IN SPECIAL EDUCATION WITH
TRANSVERSALITY IN THE SIX DIFFERENT MACRO AREAS

Maria Nazaré Ribon Silva
RESUMO

O estudo apresentado tem como foco a aprendizagem da crianca com Deficiente
Intelectual na perspectiva da metodologia ativa aplicada aos principios da
transversalidade, defendida por Levi Vygotsky (1896-1934). Trata-se de um artigo
tedérico metodoldgico que tem objetivo pesquisar sobre o blog como uma metodologia
ativa aplicada aos principios da transversalidade no ensino inclusivo, de modo a
propiciar melhor qualidade de ensino oferecido aos alunos com Deficiéncia Intelectual
(D), do Ensino Fundamental e Médio da EEEFM “Padre Manoel da Nébrega.” Uma vez
que, em se tratando de um recurso tecnolégico, o blog pode ser usado para estabelecer
a comunicacgdo entre os alunos DI e, os possiveis leitores e seguidores do blog, isto
facilitara a divulgacao dos trabalhos realizados, o que tornard o processo de interacdo
e comunicagdo mais real. Ao trazer para o contexto escolar as praticas e as teorias do
cotidiano, como fazer doces, pesquisar, elaborar texto e trabalhar com o blog, por meio
de oficinas, o aluno ao retornar para o seu convivio social, terd as habilidades
necessarias para ser incluido, por exemplo, no mercado do trabalho. Isto porque, as
oficinas com perspectiva transdisciplinar, portanto o processo de ensino aprendizagem
desses alunos sera mais dindmico e interessante, assim, a participagao deles sera mais
ativa.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Metodologia Ativa. Transversalidade.
Oficinas. Inclusao.

ABSTRACT

The study presented focuses on the learning of children with Intellectual Disabilities from
the perspective of the active methodology applied to the principles of transversality,
defended by Levi Vygotsky (1896-1934). This is a theoretical methodological article that
aims to research the blog as an active methodology applied to the principles of
transversality in inclusive education, in order to provide a better quality of education
offered to students with Intellectual Disabilities (ID), Elementary and Secondary
Education. EEEFM Medium “Padre Manoel da Nébrega.” Since, in the case of a
technological resource, the blog can be used to establish communication between DI
students and, the possible readers and followers of the blog, this will facilitate the
dissemination of the work done, which will make the interaction process and more real
communication. When bringing everyday practices and theories into the school context,
such as making sweets, researching, writing texts and working with the blog, through
workshops, the student, upon returning to his social life, will have the necessary skills to
be included, for example, in the labor market. This is because, the workshops with a
transdisciplinary perspective, therefore the teaching and learning process of these
students will be more dynamic and interesting, thus, their participation will be more
active.



163

Keywords: Intellectual Disability. Active Methodology. Transversality.
Workshops. Inclusion.
INTRODUCAO

A campanha Ser Diferente € Normal foi uma iniciativa do Instituto Meta
Social, que aconteceu em 2012, para lembrar a todos que ninguém ¢€ igual a
ninguém e, que os desiguais tém os direitos iguais: Direito a Vida, a Seguranca,
Saude e, sobretudo a Educacdo. Especificamente, em relagdo a Educacéo, o
Artigo 205 da Constituicdo Federal, promulgada em 1988, estabelece que “a
educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, [1988] 2017, p. 51).

Mas, sera que todos realmente recebem essa Educacao de qualidade e
gue respeita os principios da equidade? Infelizmente, a resposta € nao, isto
porque uma parcela da sociedade considerada diferente costuma receber uma
formacgé&o néo tdo inclusiva, como deveria ser, desrespeitando assim, o principio
da equidade.

Neste interim, € preciso se pensar em como organizar 0 processo de
ensino de modo que garanta essa equidade no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Assim, se analisou a possibilidade de se trabalhar por meio
de oficinas didaticas, porque elas permitem a integracdo entre a teoria e a
pratica, com um viés transversal, pois, segundo Vygotsky (1987) citado por Silva
et al (2013, p. 3) “a crianga nasce apenas com recursos biolégicos, mas a partir
de sua a convivéncia em sociedade, ligada a sua cultura e aos valores, é
concretizado o processo de humanizacédo, essencialmente, possivel pelo ensino
e aprendizagem.”

Nesse caso, quando a escola traz para a sua pratica os acontecimentos
inerentes ao cotidiano, como, por exemplo, o ensino de um oficio, ela estara
proporcionando a inclusdo desse aluno, quando ele retornar ao seu convivio
social.

Assim, 0 aluno se torna o centro da aprendizagem e, ativo na busca de
solucdes para os problemas apresentados, através das atividades praticas e
tedricas propostas, no processo de ensino-aprendizagem. Pelo fato das oficinas

facilitarem o exercicio pratico de diferentes oficios, o professor tera a
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oportunidade de problematizar ainda mais a parte tedrica, ao sugerir, por
exemplo, que o seu aluno pesquise sobre a histéria da fabricacdo do péo, o tipo
de clima adequado para o cultivo do trigo, a reacédo quimica da fermentacéo, os
pesos e as medidas dos ingredientes, o grau e 0 tempo necessarios para o
cozimento, dentre outros enfoques, dando a pratica metodoldégica um
fundamento tedrico baseado nos principios da transversalidade. Além do mais,
os professores assim como 0s proprios alunos, poderédo se utilizar do blog para
divulgar os resultados de suas atividades pedagdgicas.

Para que isso aconteca, entretanto, € preciso que o professor utilize as
oficinas dentro de um contexto problematizador, ou seja, como metodologia ativa
na qual o aluno possa aprender a fazer fazendo, tendo a teoria como ponto de
partida e vice-versa. Mas, o que séo oficinas pedagdgicas ativas?

Para Candau e Zenaide citados por Cardoso et al (2017, p. 5)

As oficinas sdo espacos de construcao coletiva de um
saber, de analise da realidade, de confrontacdo e
intercAmbio de experiéncias, de exercicio concreto dos
direitos humanos. A atividade, a participagdo, a
socializacéo da palavra, a vivéncia de situagfes concretas
através de socio-drama, a analise de acontecimentos, a
leitura e discussdo de textos, a realizacdo de videos-
debate, o trabalho com diferentes expressdes da cultura
popular, etc., sdo elementos presentes na dinamica das
oficinas.

Sendo assim, nada mais justo do que inseri-las a categoria de
metodologia ativa, uma vez que cria situa¢des problemas para que o aluno
resolva ativamente, tornando protagonista de seu processo de ensino
aprendizagem, uma vez que, por meio das oficinas ele lidard com a teoria e a
pratica ao mesmo tempo. E, o processo de aprendizagem vivenciado pelo aluno
gera a aprendizagem significativa para a vida toda e, esse deveria ser sempre 0
objetivo da escola, ensinar para a vida e néo para ela mesma.

Etimologicamente, segundo Faria (1988) citado por Cardoso et al (2017,
pp. 4-5) “palavra ‘oficina’, vem do latim ‘officina’, que significa, figurativamente,
‘escola’. No passado, uma oficina era um local de aprendizagem. Assim,
existiram os artesfes e os aprendizes. Estes ultimos eram jovens que viviam e

trabalhavam com o artesao e aprendiam o oficio.”
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Aprender um oficio, ensinar os alunos a ler, escrever e as quatro
operacdes, nada mais justo que o aluno especial conclua os seus estudos,
levando para o seu contexto social os instrumentos fundamentais para agir e
interagir sendo, portanto, capaz de superar suas limitagdes impostas pelo préprio

contexto social.

1 AS OFICINAS PEDAGOGICAS E NOVAS METODOLOGIAS

O processo de ensino ndo pode isolar o aluno dos efeitos de seu convivio
em um ambiente social, ndo pode desconsiderar os conhecimentos de mundo
que ele traz para dentro da sala de aula e, sobretudo, ndo pode negar que na
escola ele precisa adquirir habilidades que Ihe permitem sobreviver de maneira
ativa em seu contexto social. E, as oficinas sdo as Unicas metodologias que
conseguem trazer os afazeres e oficios do mundo externo (contexto social) para
o mundo escolar, pois elas favorecem a interacdo da teoria e da pratica, fator
fundamental para facilitar a aprendizagem de alunos com Deficiéncia
Intelectual/Mental (DI/DM).

Segundo Vygotsky, citado por Silva et al (2013, p. 3) “a crianga nasce
apenas com recursos biolégicos, mas a partir de sua a convivéncia em
sociedade, ligada a sua cultura e aos valores, é concretizado o processo de
humanizagéao, essencialmente, possivel pelo ensino e aprendizagem. "Por isso,
ser tdo importante que o professor ressignifique a sua pratica pedagogica,
trazendo para a sala de aula os recursos necessarios para que estes alunos,
com DI sejam capazes de se descobrirem competentes para agir e interagir em
seu contexto social.

E, 0 que a escola é nos dias atuais? Um local de aprendizagem. Assim
sendo, os alunos que saem dela, apés anos de estudos deveriam dominar os
oficios que ela tem a obrigacdo de ensinar: ler, escrever e calcular e, acima de
tudo contribuir para a formagcdo humana e cidada do aluno. Entédo, porque os
alunos, muitas vezes, saem da escola e ndo trazem para a sociedade o oficio
que ele foi l& aprender? Lamentavelmente, isto acontece porque as
metodologias outrora aplicadas e ainda utilizadas nos dias atuais focam o
processo de ensino-aprendizagem nao no aluno e, este geralmente fica sentado
em sua carteira esperando que o professor lhe transmita a por¢ao de contetudo

(alimento pronto), dia apos dia e ano apos ano. E o professor que tudo sabe e
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gue domina a técnica de transmitir os contetdos escolares. Por meio das oficinas
pedagadgicas o0s papéis se invertem, o aluno assume ativamente as pesquisas e
as praticas durante o processo de ensino-aprendizagem e o professor assume o
papel de facilitador, intermediério, mentor e, assim por diante.

O mais interessante, neste processo, € que a escola estara considerando
0s quatro pilares da educacao que sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. Neste interim, o aluno aprende a conhecer,
por exemplo, por meio de pesquisa da leitura os tipos de bolo que existem, os
ingredientes necessérios para fazé-lo, a receita e modo de fazer, além é claro,
de poder pesquisar sobre a origem dos ingredientes, o valor calérico de uma
porcao do bolo (teorias), a origem de cada tipo de bolo.

Aprende a fazer, fazendo o bolo na pratica, pesando e medindo os
ingredientes, marcando o tempo de cozimento, considerando as medidas de
higiene e limpeza, assim como, pesar e dividir as por¢des iguais, vendendo as
porcdes na cantina da escola, passando troco, calculando os gastos e os lucros
apos a venda.

Aprende também a conviver porque, geralmente ele ndo estd sozinho
nesta jornada, ha outros colegas fazendo a mesma coisa que ele, no mesmo
horério, assim ha a possibilidade de troca de experiéncias, pois, quem ja sabe,
as vezes, orienta quem nao sabe, quando este tem alguma duvida. Ao realizar
todas estas tarefas o aluno também, vai aprendendo a ser, pois ao pesquisar as
teorias e coloca-las em pratica, o aluno tera a oportunidade de se descobrir
capaz de realizar a pesquisa e capaz de executa-la, descobrindo assim, seus
talentos, sua inteligéncia e sua criatividade, habilidades e capacidades, pois,
mesmo que as receitas sejam iguais, cada um deixa seu toque pessoal no prato.
Evolvendo, nesse caso, 0s aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Tudo isto, da
a oficina um caréter de transversalidade.

Outro aspecto também interessante é que a aula passa a ter cores,
formas, movimento, sabores, texturas e calor, aromas envolvendo o aluno em
todos os sentidos, tanto sensorial quanto emocional, pois a convivéncia com 0s
colegas e, o carinho e respeito com que o professor prepara sua oficina e a
orienta com paciéncia e confianca no aluno, isto € manifestacdo de amor, amor

também é calor.
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O mais importante € que por meio das oficinas o aluno tem contato com
diferentes tipos de texto, no entanto é preciso motiva-lo a ler, uma vez que, nem
todos os alunos conseguem ter simpatia pela leitura, entdo € preciso criar
situacdes interessantes para que ele se mantenha concentrado e leia.

Guerra (1989, p. 32) da sugestbes por onde o professor deve comecar,
para ajudar a despertar a vontade de ler nos alunos: “Creio que o comecgo esta
no contato com o livro e a LITERATURA (...) Uma literatura que nos conduza a
pronunciar a propria palavra, a nossa. A palavra significativa que seja capaz de
provocar desde o desfrute de sua leitura-contato-introspecc¢éo a criagcdo de uma
palavra que nos expresse, nos diga, nos manifeste ante o mundo.” [O destaque
encontra-se no original].

Os livros impressos, e-books, enciclopédias online, revistas, jornais,
videos dentre outros, que servem para fornecer o suporte tedrico para as
praticas, como fontes de pesquisa. E, mais interessante € que por meio das
oficinas também se trabalha com a escrita e, por meio da escrita, o aluno
demonstra o que ela ja sabe e o que ndo em relacdo aos conhecimentos
linguisticos (Graméatica Normativa). Desta maneira, o aluno vai adquirindo mais
conhecimentos de mundo e linguisticos que Ihe servirdo como conhecimentos
prévios, fundamentalmente necessarios para atribuir sentido e significado aos

textos lidos.

2 A MACROAREA DA TRANSVERSALIDADE CIENCIA E TECONOLOGIANO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA EDUCACAO ESPECIAL

E comum que no cotidiano, fora da escola as praticas de leitura e escritas
vir acompanhadas por uma gama de informagfes contendo todas as areas de
conhecimento, uma que € impossivel separar ciéncias contelldos como acontece
na escola. Uma pessoa ao ler o texto ou ao pesquisar uma informagéo nao fica
preocupada em saber se agora vou pesquisar Geografia, em seguida a Historia,
pois tudo acontece de maneira simultdnea uma ciéncia seve como
contextualizacdo da outra; por exemplo, ao pesquisar sobre uma receita, a
pessoa tem a oportunidade, caso se interesse de saber a sua origem, 0sS
costumes e os valores das pessoas que a inventou, a composic¢ao dos alimentos,

as reac0es quimicas que acontece quando se assa ou Sse prepara o alimento,
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enfim, por trds de uma receita ha diversas informacdes e, uma completa a outra,
dando ao conhecimento um carater interdisciplinar e transversal.

Para Menezes (2001, s.p.) Transversalidade é o

Termo que, na educacdo, é entendido como uma forma de
organizar o trabalho didatico na qual alguns temas s&o
integrados nas areas convencionais de forma a estarem
presentes em todas elas. O conceito de transversalidade surgiu
no contexto dos movimentos de renovagédo pedagdgica, quando
0s tedricos conceberam que é necessario redefinir o que se
entende por aprendizagem e repensar também os conteldos
gue se ensinam aos alunos.

Para se repensarem, entretanto, os conteludos a serem trabalhados faz-
se necessario, também, repensar as metodologias que facilitariam esta
integracdo e, este didlogo entre as diferentes areas do conhecimento e
disciplinas, por meio de temas que estdo comuns na realidade.

Mas, o que é transversalidade?

No ano de 1996, os autores dos PCN’s consideravam a transversalidade
como um modo apropriado para a acdo pedagdgica de temas transversais. E
que a transversalidade sO tinha significado dentro de uma compreensdo
interdisciplinar do conhecimento, pois acreditavam ser uma proposta didatica
gue possibilitava o tratamento dos contetdos de forma integrada em todas as
areas de conhecimento. Assim como a transversalidade, a interdisciplinaridade
tinha como eixo educativo proposta em uma educagdo comprometida com a
cidadania. Aqui a sugestédo era que se trabalhasse com seis temas transversais,
a Etica, Saude, Trabalho e Consumo, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente e
Pluralidade Cultural, no qual a Etica e a Cidadania eram os eixos norteadores da
educacéao.

No entanto, devido a evolucao tecnoldgica e cientifica, que ddo ao meio
social caracteristicas diferentes daquelas das décadas passadas, os Temas
Transversais, anteriores, dos PCN’s, ndo abarcam todas as peculiaridades
inerentes ao contexto social moderno. Assim, hoje, pelo da Base Nacional
Comum Curricular também considerar a mesma proposta que é a de uma
educacéo voltada para a cidadania, como principio norteador de aprendizagens,
assim, os principios da transversalidade assumem um carater mais abrangente

e, por isto uma nova definicdo: Temas Contemporaneos Transversais (TCT's).
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Assim na BNCC, os TCT's foram ampliados para quinze temas, distribuidos em

seis macroareas tematicas, conforme dispostos na imagem a seguir:

Figura 1. Temas Contemporaneos Transversais da BNCC (BRASIL,
2019, p. 13)

MEIO AMBIENTE

Educagio Ambiental
Educaglio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educacio Financeira

Educagdo Fiscal

Temas

MULTICULTURALISMO Contempordneos
Transversais na BNCC

Diversidade Cultural sAUDE
Educacdo para valorizagdo do
multiculturalismo nas

Salide
Educagio Alimentar e
Nutricional

matrizes histéricas e culturais
Brasileiras

CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educacio para o Trinsito
Educacio em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagio do Idoso

Fonte:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao
temas contemporaneos.pdf

A anadlise destes Temas Transversais Contemporaneos permite abrir as
possibilidades para bem mais longe e ao mesmo tempo muito mais profundo
sobre as questfes de ensino aprendizagem, nos tempos modernos. Nao se pode
mias conceber um ensino focado no professor, com metodologias puramente
expositivas, com alunos sentados passivamente em suas carteiras, recebendo
uma porcdo de conteudos didaticos, muitas vezes, sem carater cientifico,
descontextualizados do social, durante todo seu tempo escolar. E, o que é pior,
os alunos saem da escola, geralmente como analfabetos funcionais e como
individuos alienados e incapazes de agir e interagir com capacidade de critica
valorativa em seu contexto social.

Os temas sugeridos pela BNCC abrem possibilidades educativas que vao
para além dos limites da escola e sugere trazer o contexto social para o contexto
escolar e discuti-los por meio de diferentes abordagens de forma mais profunda
e critica, de modo que proporcione a formacéao cidada, pois segundo Menezes

(2001, s.p.) “a transversalidade diz respeito a compreensao dos diferentes


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf
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objetos de conhecimento, possibilitando a referéncia a sistemas construidos na
realidade dos alunos.”

Ao trazer os temas da realidade para dentro do processo educativo é uma
maneira de motivar os alunos a se envolverem na aprendizagem. E, neste
interim, além dos demais temas, a Ciéncia e a Tecnologia estdo presentes
também assim como os demais, no cotidiano, e sdo chamadas de Tecnologias
da Informacdo e Comunicacéo (TIC) e, um desses instrumentos € o Blog, pois
por meio do dele os alunos podem publicar os resultados das tarefas realizadas
na escola.

Tudo o que for realizado pode ser registrado em fotografias, em relatos de
experiéncias, videos que posteriormente serdo publicados neste blog, conferindo
as oficinas a visibilidade que lhes proporcionardo crédito na comunidade escolar
e, na sociedade, assim como servirhA como motivacdo para que os alunos
queiram estudar. E tudo isto é fundamental para que haja aprendizagem
significativa por parte do aluno, principalmente o DI e, sobretudo, o preparo para
retornar a comunidade de onde veio e, se sentir incluso (inserido no mercado de
trabalho) sendo capaz de realizar um oficio, fazer bolo, por exemplo. Fator que,
sem duvida, contribuird para a conquista da autoestima e do sentimento de
pertencimento em seu contexto social e, isto é fundamental para o aluno com
necessidades especiais. Ressignificando desta forma todo o processo de ensino
aprendizagem pelo qual a escola € a instituicdo é responsavel.

Mas, o que é deficiéncia intelectual (DI)?

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar
dificuldades para resolver problemas, compreender ideias abstratas (como as
metéaforas, a nocdo de tempo e os valores monetérios), estabelecer relacdes
sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades cotidianas -
como, por exemplo, as a¢fes de autocuidado, comunicacdo, vida doméstica,
habilidades sociais e interpessoais.

Atualmente, a forma adequada usada para designar as criancas que
apresentam dificuldades escolares, incluindo as que possuem deficiéncia
mental, € necessidades educacionais especiais. Essa designagédo surgiu no
Relatério de Warnock, em 1978, no Reino Unido, com o intuito de mudar a énfase
dada aos déficits para as necessidades Unicas de cada crianca. A expressao foi
cunhada da Declaracdo de Salamanca (1994), referindo-se a todas as criancas
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ou jovens que apresentassem algum problema de aprendizagem decorrente ou
nao de deficiéncia.

No Brasil, o termo foi popularmente reduzido para crianca especial. Esta
expressdo é ainda mais vaga, pois podemos pensar que todas as criancas
deveriam ser tidas como especiais. Outra expressao, cada vez usada no
cotidiano da escola, é incluido: termo usado para designar crian¢cas com algum
tipo de deficiéncia frequentando classes regulares. Nota-se que, ao se tornar um
incluido, a criancga perde o status quo de aluno, constituindo um grupo a parte na
lista dos incluidos.

Infelizmente, o aluno com DI, assim como os demais com deficiéncias, se
depararam com diferentes situacdes, que muitas vezes acentuavam ainda mais
sua condigéo de exclusdo, nas quais o fracasso escolar era atribuido ao préprio
aluno. No entanto, com a evolucéo das ciéncias médicas a segregacdo deixou
de ser baseada no laudo médico e passou a ser um problema social. Dessa
forma os fracassos passam ser centrados nas condi¢cdes sociais nas quais o
aluno vive e ndo mais no aluno.

Para Vygotsky, citado por Antun (2017, s.p.), “a condigdo humana néo é
dada pela natureza, mas construida ao longo de um processo historico-cultural
pautado nas interagdes entre homens e meio.” Entdo, acredita-se que se o
ambiente escolar, o relacionamento afetivo estabelecido com os professores e
colegas, as atividades oferecidas sdo adequadas ao nivel de conhecimentos
prévios desses alunos, assim como 0s objetivos a serem alcancados se forem
desafiadores quanto a teoria e a pratica podem influenciar de maneira positiva
na aprendizagem significativa desses alunos.

Neste contexto, acredita-se que devido as suas caracteristicas as oficinas
pedagdgicas tendo o blog como tema transversal, que podem trazer as praticas
sociais para dentro da escola, ajudardo a ampliar o nivel e conhecimento deste
aluno, considerando que para Vygotsky citado por Antun (2017, s.p.), “todas as
criancas podem aprender e se desenvolver. As mais sérias deficiéncias podem
ser compensadas com ensino apropriado.”

Sendo assim, faz-se necessario que a escola se organize
metodologicamente, ou seja, oficinas, nas quais o aluno aprenda a teoria e a
pratica, como ler e produzir textos diversos literarios e nédo literarios, como

contos, poesias, oficios, declaragdes, assim como interpretar receitas para fazer
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um prato. Contribuindo, assim, para que este aluno desenvolva habilidades e
capacidades, que lhe permitam inserir-se no contexto social de forma ativa e

participativa.

3 O BLOG COMO SUBTEMA DA MACROAREA‘ DA CIENCIA E DA
TECNOLOGIA DA TRANSVERSALIDADEAPLICADO AS OFICINAS

A analise do contexto social permite deduzir que grande parte das
pessoas da sociedade vive plugada em algum site de comunicagao vinculado
pelas TIC's, entdo seria natural, se esta pratica, que faz parte do cotidiano,
também fosse adotada e usada na escola, como recursos pedagogicos.
Entretanto, se faz necessario pensar qual deles seria 0 mais adequado. Neste
contexto, em virtude de suas caracteristicas, pensou-se em fazer o uso do blog,
como recurso tecnoldgico educativo, ja que aprender a usar a Ciéncia e a
Tecnologia ja esta previsto na Base Nacional Comum Curricular como
macroareas, dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT’s). Portanto, o
blog foi escolhido como um recurso importante por ser um espac¢o democrético,
por permitir a publicacdo de textos, fotos, videos, que ficam armazenados, por
ser de facil acesso e entendimento para o pesquisador/leitor, que sO precisa ter
acesso a Internet e ao endereco eletrénico correto.

Mas, o que é o blog? Velasco o define como sendo

Um site que pode ser utilizado tanto no ambito pessoal quanto
no profissional. A ferramenta é responsavel por permitir que os
usudrios produzam contetdo e distribuam ideias para outros
internautas. Um blog possui uma estrutura bem diferente de
outros sites, como 0s institucionais ou portais de noticias mais
tradicionais. Ele pode ser disponibilizado na web tanto através
de um endereco proéprio (registrado pelo proprio dono do blog)
guanto através de dominios estabelecidos por plataformas como
0 Medium, bastante usado nos dias de hoje (VELASCO, 2019,

S.p.).

Os blogs surgiram como uma alternativa aos espacgos virtuais nos
primordios da internet, como féruns e salas de chat, porque as pessoas
comecgaram a sentir a necessidade de ter um espaco proprio onde divulgar suas
ideias. Eles comecaram a se popularizar no finalzinho dos anos 1990, ganhando
ainda mais popularidade no inicio dos anos 2000 quando as primeiras

plataformas de hospedagem gratuita de blogs comecaram a surgir.
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O termo vem de weblog, que significa algo como registro na web. Esse
termo foi criado em 1997 por John Barger e abreviado para blog em 1999 por
Peter Merholz, que, brincando com a palavra weblog, dividiu-a em duas partes
para gerar a frase we blog (n6s blogamos). Depois disso, aos poucos todo
mundo adotou a abreviacdo e o termo blog foi disseminado, e 0s usuarios mais
comprometidos comecaram a ser chamados de bloggers, ou, na versao brazuca,
blogueiros. E foi nesse contexto que a plataforma Blogger se tornou uma das
mais importantes daquela época, permitindo que qualquer pessoa criasse seu
proprio blog gratuitamente. Por sinal, a PyraLabs, empresa que criou o Blogger,
foi co-fundada por Evan Williams, que também é co-fundador do Twitter e criador
do Medium.

Pelo fato de fazer parte da modernidade tecnolégica, o blog é uma
ferramenta democratica e util pertencente as TIC e, hoje sdo fundamentais para
estabelecer a comunicacdo entre o emissor (escritor/palestrante) e possiveis
receptores (leitores/ouvintes) e, ao utiliza-lo em sua pratica metodolégica, o
professor estara trazendo a escola a possibilidade e inovar e dinamizar o seu
processo de ensino aprendizagem. Neste contexto, o uso do blog pelos alunos
DI, da Sala de Recursos proporcionara a aprendizagem do uso da tecnologia e
assim, como regras para utiliza-la dentre dos principios do Respeito e da Etica.
Somado a isto tudo, vem outra vantagem para o aluno, antes de publicar os
resultados de suas pesquisas e 0s seus relatorios de experiéncias no blog, eles
precisam passar pela avaliagcdo do professor, pelo processo de reescrita para
depois seres publicados. Assim, os atos de ler, registrar, corrigir e reescrever
tornardo as aulas do AEE mais dinamicas, desafiadoras e capazes, sobretudo
de manter a concentracdo tdo necessaria para que estes alunos possam

aprender.

4 O ENSINO DA EDUCACAO ESPECIAL METODOLOGIA ATIVA POR MEIO
DE OFICINAS COMO METODOLOGA ATIVA COM TRANSVERSALIDADE
EM CIENCIA E TECNOLOGIA

Um olhar mais atento sobre as praticas metodoldgicas da Educacgéo
Especial permite o levantamento das seguintes questdes: Como aprender a ler

e a escrever quando se tem contato como textos desprovidos de elementos
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essenciais e calculos por meio de contas soltas sem uma contextualiza¢cdo? Que
habilidades estes tipos de tarefas vao ser desenvolvidas neste aluno?

Ler e escrever em uma sociedade letrada é fundamental para a
sobrevivéncia critica de qualquer cidaddo. Entdo, as atividades a serem
oferecidas precisam desenvolver as habilidades de leitura e producéo de textos,
de modo que os alunos produzam durante as oficinas, 0s materiais necessarios
para publicarem no blog, sejam as receitas que vao usar para preparar o
alimento; a histéria por trds daquele alimento, de onde veio, onde se fabrica; com
foi que ele chegou até as suas maos, qual é a importancia dele para a saude do
corpo e da mente; as quantidades necessarias para a elaboracdo de um prato;
o valor calérico do prato depois de pronto; as pesquisas e os calculos que foram
feitos para se obter um prato com o pre¢co mais em conta enfim, toda uma gama
de informac6es que manterdo o aluno sempre ativo naquilo que ele esta fazendo.
E, o que é melhor, lendo e escrevendo, habilidades fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo. Todas as informacdes necessarias para
este tipo de atividade podem ser pesquisadas em sites especializados, pelo
aluno, sob a orientagéo do professor.

Afinal para se aprender a ler e a escrever é necessario se pratique a leitura
e a escrita. No entanto, sO € possivel despertar a vontade de ler e a necessidade
de escrever quando estas acOes sdo prazerosas, para ir fortalecendo cada vez
mais o interesse em querer ler e escrever por parte deles, A este respeito, Solé
(1998, p. 18) afirma que “os recursos de ensino devem fazer dos alunos bons
leitores, que sintam prazer e gosto pela leitura e, se possivel se apaixonem por
ela. Esses leitores aprenderdo a ler lendo, enquanto desfrutam sua tarefa.” E, é
este desfrutar da tarefa que mantém o aluno atento e concentrado.

No entanto, € preciso oferecer textos que o aluno seja capaz de ler e
compreender, pois ndo adianta somente codificar o texto € necessario também
a sua compreensdo. A este respeito, a mesma autora, na continuacéo, faz a
seguinte observacdo: “Para que uma pessoa possa se envolver em uma
atividade de leitura € necessario que sinta que ele é capaz de ler, de
compreender o texto que tem em maos, tanto de forma autbnoma como
contando com a ajuda de outros mais experientes que atuam como suporte e
recurso” (SOLE, 1998, p.42).
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Neste caso, o professor podera ser este outro mais experiente para ajudar
o aluno a entender melhor o texto que leu, pois ele pode sugerir o uso da Net
para fazer a pesquisa de palavras e expressdes desconhecidas, dicionarios
enfim, ir desenvolvendo as habilidades para adquirir autonomia para ir procurar
as respostas quando for necessério.

Aqui ndo se pode deixar de apresentar o argumento de Janny Pavisic
citado por Sastrias (1989, p. 67).

Uma crianca leitora tem as portas abertas para a esséncia do
homem; por meio das palavras e delas ele acessa a histéria, a
cultura, o conhecimento, a verdade, os sonhos e a esperanca de
guem é seu igual. Desta forma, ele se identifica como humano,
entrando em sua propria humanizacao.

Neste contexto, uma crianca com DI, pode ir se encontrando a medida
gue vai se aprofundando na pratica da leitura e, isto é fundamental para que ela
adquira a capacidade de ir, gradativamente superando os seus limites cognitivos,
muitas das vezes reforgados e mal compreendido pelo social.

Foucambert também adere a esta questdo de trazer o social para o
contexto escola, durante o ato de ler “Ler significa ser questionado pelo mundo
e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita,
significa que poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta
que integra parte das novas informagdes ao que ja se €” (Idem, 1994, p.5).

Isso significa que, em virtude da evolu¢do do mundo, tanto no diz respeito
as ciéncias e as tecnologias, a escola ndo devera continuar trabalhando com
contetdos didaticos, sem fundamento cientifico, fragmentado e que
desconsideram o contexto social no qual o seu aluno esta inserido. E, acima de
tudo se utilizar de metodologias capazes de promover a equidade e a igualdade
de acesso ao ensino e, sobretudo que promova a inclusdo daqueles alunos que
mais sofrem m seu meio social e na propria escola, o aluno necessidades
especiais, nesse o deficiente intelectual (DI).

Com a escrita ndo deve ser diferente, o aluno precisa também ter uma
motivacdo incontestavel para escrever, ou seja, para mostrar os resultados de
suas pesquisas, a sua opinido sobre determinados temas, seus sentimentos,
mas nao para ser lido, corrigido pelo professor e arquivado no caderno, ele

precisa escrever e ter outros leitores.
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Silva assim define o ato de escrever: “O ato de escrever (simbolizar)
permite ao outro compartilhar daquilo que vi; ao ler (compreender) compartilho
daquilo que o outro viu; e nesse situar-me continuo que se desloca toda a busca
do meu ser. Sou mais ser-ao-mundo através da comunicagdo e, portanto da
leitura” (IDEM, 1991, p. 66); afinal, o escrever ndo pode se transformar apenas
em uma tarefa da escola, mas em um instrumento de defesa e manifestacao de
opinido e, que precisa ser vinculado a alguma TIC.

No caso da escola, trabalhar também com oficinas de leitura e producgéo
de textos para que o aluno aprenda, por exemplo, a ler textos que cumprem uma
funcao social, jornais, livros literarios, revistas, blogs, documentérios, artigos... E
a escrever textos, que também cumprem uma funcdo social contos, poesias,
cronicas, editoriais, noticias, relatos e experiéncias correspondéncias oficiais,
dentre outros, como forma de aprender a usar a linguagem para adquirir e
registrar seus conhecimentos. Assim, ao publicar as atividades em um blog, ele
estara permitindo que seus textos, videos e fotos cumpram suas fun¢des sociais,
que é comunicar para além dos muros da escola, as suas descobertas e 0s
conhecimentos adquiridos na escola. Assim, ndo o professor sera seu unico leitor
nas todas as pessoas da sociedade que tém acesso a rede de Internet.

Dentro dos principios da transversalidade, as oficinas e blog oferecem
toda a estrutura para explorar os Temas Contemporaneos Transversais,
inserindo-0s no processo do aprender a fazer se utilizando dos15subtemas dos
TCT’s, como partidas para abrir os trabalhos a serem executados, como
exemplo Saude e Educacdo Alimentar e Nutricional, Educacdo Ambiental e
Educacao para o Consumo; Vida Familiar e Social dentre outros.

Vieira e Volquind (2002) citados por Cardoso (2017) acrescentam que

uma oficina de ensino, apresenta 0s seguintes principios pedagogicos:

« Aprender fazendo: aprender vendo é mais formador do
gue aprender por comunicacao verbal de ideias;

« Metodologia participativa: participar se aprende
participando e nao teoricamente;

o Pedagogia da pergunta: buscar respostas sem certezas
absolutas; desenvolver a capacidade de reflexdo é ter
condi¢cdes de apropriar-se do saber;
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o Trabalho interdisciplinar: atuar no ambito onde muitas
areas do conhecimento se articulam sob diferentes
perspectivas;

e Visauma tarefa comum: envolve todos os componentes
do grupo de forma autogestionaria;

o Carater globalizante e integrador: deve superar a
dissociacdo entre corpo e mente-espirito; buscar o
desenvolvimento do ser humano que € ao mesmo
tempo acédo, cognicao e afeto;

e Implica e exige trabalho grupal: procurar promover a
busca de resposta aos problemas, ricas de contetdo e
vivéncias;

o Integracdo da docéncia, da investigacdo e da prética
em um s6 processo: realizar um projeto de trabalho,
com reflexdo teodrica, com teoria iluminando e
orientando a pratica (CARDOSO, 2017, pp. 7-8).

A analise destes principios das oficinas permite vislumbrar como os
principios da Transversalidade se ajustam a eles, pois ambos trazem as Ciéncias
e os fatos como acontecem na realidade, ou seja, concomitantemente um
completando o outro de modo que as informacdes, que circulam no dia a dia
estejam contextualizadas, fundamentadas em teorias, datas que Ihes dao a base
cientifica necessaria para provar a autenticidade e a verdade. Assim, pode-se
dizer que os professores e 0s alunos estardo em constante acao trocando
experiéncias, buscando informacdes em fontes de pesquisa, observando os
processos de realizacdo das etapas previstas para a tarefa proposta, num clima
de aprendizagem e criatividade constante e, isto facilitara a realizacdo da
atividade como um todo. Tudo isto, facilitara a construcéo e a aquisi¢cdo de uma
gama muito grande de conhecimentos das diferentes areas de conhecimento.

Pois, além de aprender os oficios na pratica, os alunos aprenderdo a usar
o blog, ou seja, a ferramenta tecnolégica de comunicacéo que lhe servira para
divulgar as atividades desenvolvidas em sala de aula.

Nascimento et al. (2007)citados por Cardoso et al (2017, p. 10) defendem
que “as praticas educativas desenvolvidas através de oficinas sao formas de
conceber a educacgao que envolve o aluno, o professor, 0s recursos disponiveis,
inclusive as novas tecnologias, e todas as interacdes que se estabelecem nesse
ambiente, denominado ambiente de aprendizagem.” Entdo, é mais que
necessario que o professor organize atividades préticas (oficinas) tendo o blog

como tema transversal. Assim, acredita-se que as oficinas ajudardo a
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desenvolver também as habilidades necessarias para o aluno lidar com recursos
tecnoldgicos, no caso, o blog.

Esta habilidade € mais um instrumento que Ihe servira como meio para a
inclusdo em seu contexto social (mercado de trabalho), pois além de fazer o bolo
(na padaria) ele podera fazer a propaganda para os clientes por meio do blog,
uma das seis macroareas previstas que fazem dos TCT’s. Caso o professor ndo
tenha este tipo de preocupacdo ao preparar seu plano de estudo, ele estara
negando a criangca, como um ser social, precisa ser instrumentalizada com
recursos linguisticos e tecnologicos que contribuam para sua incursdo ativa no
seu contexto social.

A este respeito Foucambert faz o seguinte alerta:

Tratar a crianga como individuos em gestacdo porque estdo na
escola significa ndo ver nelas uma parte viva do corpo social,
capaz de expectativas e projetos em relacdo ao conjunto dessa
sociedade. Assim, sdo mantidos fora da escola os aspectos mais
essenciais que o real propde ao corpo social, aos individuos e
necessariamente as criangas: a violéncia, o racismo, a miséria,
o trabalho alienante, as cidades, o consumismo para esquecetr...
A escola funciona como se tudo isso ndo existisse, como se
antes de tudo fosse preciso arrumar a crianga para que ele
enfrente essa realidade. Mas, como arruma-la fora dessa
realidade? E trata-se realmente de arruma-la? Nesse caso, ndo
restara outra solucdo que ndo a busca do sucesso individual, a
fuga (IDEM, 1994, p. 101).

Em relacdo ao aluno DI, a situacao fica ainda pior, pois além de terem
seus limites mantidos e fortalecidos pela propria escola e pela sociedade, eles
também sofrem preconceitos em relacdo ao mercado de trabalho e nos meio
sociais, uma vez que sao considerados incapazes. Assim, muitos deles se
tornam cada vez mais dependentes, com sensacdo de frustracdo, com baixa
autoestima, tristes, no caso da crianca sem deficiéncia, a tendéncia como ja foi
dito é buscar a satisfacdo individual e, esta atitude pode leva-la, quando
adolescente ou jovem, a marginalizacdo, por meio do uso de drogas e pratica de
furtos e, até doencas como depressao, ansiedade que podem leva-la ao suicidio,
isso se for, principalmente menino. A menina por sua vez, podera partir para a
prostituicdo, o alcoolismo ou as drogas, gravidez indesejada, adquirir doencas
sexualmente transmitidas, dentre outras dificuldades fisicas ou cognitivas e

afetivas. Portanto, mais do que nunca se faz necessario trabalhar por meio de
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oficinas, tendo com suporte tecnolégico o blog, de modo que a realidade seja o
ponto de partida para se trabalhar com as habilidades, capacidades, criatividade,

inteligéncia e talentos do aluno DI.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo fato do aluno ser um ser social vivo e cheio de planos em projetos, a
escola ndo tem o direito de limita-lo com sua pratica inadequada para seu
crescimento pessoal e profissional. E preciso comecar a se considerar no
contexto educativo o uso de metodologias e da tecnologia, para enriquecer a sua
praxis e promover a inclusdo desse aluno em seu contexto social como um ser
ativo e critico.

Para isso se faz necessario trabalhar com oficinas pedagogicas e o blog
de modo a estabelecer o vinculo entre as a¢des sociais e 0 processo de ensino
aprendizagem do aluno DI, com transversalidade em Ciéncia e Tecnologia,
nesse caso o uso do blog. Entretanto, devido as suas caracteristicas, as oficinas
trazem consigo a possibilidade de inserir as diferentes macroareas dos TCT's,
no contexto escolar, como Meio Ambiente, Saude, Ciéncia e Tecnologia,
Cidadania e Civismo, Economia, Multiculturalismo, assim como seus diferentes
temas, uma vez que todos estes temas se encontram no contexto social, e as
oficinas pedagdgicas juntam as praticas e as teorias das acdes que acontecem
no contexto social.

Assim, a escola e sua praxis estardo valorizando o contexto social no qual
o aluno esta inserido, e, sobretudo, preparando-o para ser inserido neste
contexto, executando um oficio de subsisténcia, assim que ele sair da escola.
Assim, estara contribuindo para o rompimento das préticas tradicionais focadas
no professor e adotando metodologias os contetdos sdo problematizados e o
aluno como um ser ativo na busca de solugdo para estes problemas.
Ressignificando, assim, o papel da escola no contexto social e contribuindo para

a formacéo critica e cidada do aluno com deficiéncia intelectual.
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IDENTIDADE E CONSCIENCIA SOCIAL: contribuicdes freirianas e
vygotskyanas para a educacéao

IDENTITY AND SOCIAL AWARENESS: Freirian and Vygotskian
contributions to education

Lion Granier Alves
Sérgio Rodrigues de Souza

RESUMO

Este trabalho aborda a tematica que envolve identidade e consciéncia social:
contribuicbes freirianas e vygotskyanas para a educacdo. Sua relevancia cientifica
encontra-se no fato de que traz para a discusséo académica uma condi¢éo que vem se
mostrando necesséria, devido a dimenséo que a globalizacdo e a exclusdo social tem
imposto a todos, indistintamente. Sua relevancia social encontra-se no aspecto de
permitir a expressao do pensamento e do lugar do sujeito social na contemporaneidade.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada no método do materialismo
dialético, por ser este o que melhor permite a aproximag¢ao a compreensao das causas
internas e externas do objeto. Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento da autonomia
ocorre segundo o desenvolvimento das fun¢des psiquicas e que a linguagem tem uma
importancia fundamental. Para Freire (1987, 2002) a Educacéo libertaria deve opor-se
a reproducéo dos instrumentos de alienacdo e modelos sociais que tornaram cativos 0s
educandos. Sendo assim, a cultura dominante deve ser identificada pela instituicdo e
pelo docente visando produzir, de maneira dialética com o educando, um saber critico
e problematizador, que possa intervir nos conflitos sociais. Propor analises sobre a
tematica € algo complexo, pois necessita buscar um vieis interdisciplinar, reconhecendo
a importancia das multiplas ciéncias na investigacdo da construcdo identitaria.

Palavras-Chave: Consciéncia social. Espaco Educativo. Identidade.

ABSTRACT

This work approaches the theme that involves identity and social conscience:
Freirian and Vygotskian contributions to education. Its scientific relevance lies in
the fact that it brings to the academic discussion a condition that has been shown
to be necessary, due to the dimension that globalization and social exclusion
have imposed on everyone, without distinction. Its social relevance lies in the
aspect of allowing the expression of thought and the place of the social subject
in contemporaneity. This is a bibliographical research, based on the method of
dialectical materialism, as this is the one that best allows for an approximation to
the understanding of the internal and external causes of the object. For Vygotsky
(1991), the development of autonomy occurs according to the development of
psychic functions and that language has a fundamental importance. For Freire
(1987, 2002) libertarian education must oppose the reproduction of instruments
of alienation and social models that held the students captive. Thus, the dominant
culture must be identified by the institution and by the teacher, aiming to produce,
in a dialectical way with the student, a critical and problematizing knowledge,
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which can intervene in social conflicts. Proposing analyzes on the subject is
complex, as it needs to seek an interdisciplinary approach, recognizing the
importance of multiple sciences in the investigation of identity construction.

Keywords: Social awareness; educational space; Identity.

SUMARIO: Introduc&o. 1 Espaco educativo e patriménio cultural como caminho
para o desenvolvimento politico e social do educando. 2 A construcao identitaria
e o0 desenvolvimento da consciéncia critica e politica. 3 Consideracdes finais. 4
Referéncias.

INTRODUGCAO

O presente trabalho apresenta considera¢gdes sobre o desenvolvimento
da Consciéncia Social do estudante, a luz dos conceitos de autonomia, espaco
educativo, identidade e consciéncia, tomando como fundamento a teoria
libertadora, de Paulo Freire (1987, 2002, 2014), e a proposta sociointeracionista,
de Lev Vygotsky (1982, 1991). Neste interim, procurou-se analisar a relevancia
e o0 impacto da cultura na construcao da identidade do discente.

Os autores citados versam sobre a influéncia sociocultural na formacéo
psicossocial do discente e, nesse sentido, a apropriacdo acritica da cultura e a
auséncia de reflexbes criticas sobre os conflitos sociais podem distorcer a
realidade, prejudicar a formacéo pedagodgica e a autonomia. A fim de ampliar o
entendimento sobre o objeto de estudo, foi realizado um dialogo com o
pensamento expresso por Karl Marx (1986, 2004, 2008), citando o conceito de
Omnilateralidade, com vistas a compreender a completude da formacao do ser
humano.

Aborda-se, ainda, a influéncia do espaco geogréfico e sécio-cosmoldgico
na formacao do educando e o lugar da cultura na sua construcao identitaria e na
sua capacidade de leitura social. Nesse sentido, compreende-se que 0 ensino
critico e problematizador foi 0 eixo da analise, propondo uma tentativa de
esclarecer a importancia fundamental da producédo de um saber libertador nos
espacos educativos.

Em conjunto com Hannah Arendt (1995, 2005), identifica-se a
participacéo do adulto no processo de insercéo do educando na realidade social.

Sendo assim, isto auxilia na compreensao do processo de inser¢ao do individuo,
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em formacéo, na sociedade e seu desenvolvimento psicossocial ao ingressar no
mundo do adulto.

Diante das problematizacfes supracitadas, percebe-se que o docente tem
um papel fundamental na formagéo cidada do estudante, mediando um saber
que apodbia-se na reflexdo e na mediacdo critica. Com isso, as mudltiplas
problematizacdes construidas nos espacos educativos colabora com a formacao
de uma consciéncia humanizadora.

A partir dos problemas expostos, este trabalho assume como situagao-
problema a seguinte questdo: De que maneira 0 espaco geografico, cultural e
sécio-cosmologico interfere na formacédo epistemoldgica e gnosiolégica do

educando?

1 ESPACO EDUCATIVO E PATRIMONIO CULTURAL COMO CAMINHO
PARA O DESENVOLVIMENTO POLITICO E SOCIAL DO EDUCANDO

A utilizacdo do termo espaco nao-formal de educacao tem ganhado forca
nas inumeras pesquisas em Educacéo nos ultimos anos no Brasil. Professores
e pesquisadores de diversos campos tém refletido sobre o conceito e as formas
de fazer pesquisa a partir desses espacos, descrevendo-os como lugares,
diferentes da escola, onde € possivel desenvolver diversas formas de atividades
educativas. Contudo, a definicdo do que seria 0 espaco ndo-formal de ensino é
um tanto fluida e complexa, produzindo inimeras discussées, evidenciando a
problematica da utilizacdo do termo em Educacéo.

Com o objetivo de esclarecer a definicdo, mostra-se essencial apresentar
um conhecimento propedéutico do que seria espaco formal de ensino. Jacobucci
(2008) propde que ao se lidar com espaco formal, esta-se discorrendo sobre uma
educacgao escolar institucionalizada. Para ele, “os espacos formais de Educacao
referem-se a instituicbes educacionais, enquanto que 0s espac¢os nao-formais
relacionam-se com instituicdes cuja funcdo bésica ndo € a Educacéo formal e
com lugares néo-institucionalizados” (JACOBUCCI, 2008, p. 57).

Ha que esclarecer que toda educacdo possui um unico e mesmo fim, que
é formar o individuo de acordo com as perspectivas e a ideologia da sociedade
onde esteja inserido. O que se deve condenar € a institucionalizacdo do

curriculo, que foi transformado em objeto de manipulagéo obsessiva e ndo mais
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de construgcdo de uma personalidade interligada ao tempo em que se vive,
visando criar perspectivas de futuro, sélidas e consistentes com a realidade
social e com as mudancas na estrutura de pensamento.

A pedagogia proposta por Freire (1921-1997) contribuiu para uma
releitura dos espacos educativos, apresentando uma educacao mais abrangente
sem negar a relevancia do ensino em espacos informais. Dessa forma, propos

reflexdes a respeito de praticas educativas; estas,

Que emanam dos diversos Movimentos Sociais, das diversas formas
de sociabilidade e convivéncia dos grupos populares, na acdo dos
partidos politicos, nas praticas dos governos, nas distintas
manifestacdes da cultura popular tém dado inegavel consisténcia a
necessidade de pensar o educativo num &mbito mais abrangente que

o da escola (PONTUAL, 2011, p. 4).

Muito se perdeu a partir do momento em que toda a educagcao se viu
concentrada nas méos do Estado e condicionada a um curriculo elaborado de
forma distante da realidade social daqueles que dele irdo usufruir e por ele sera
formado, uma vez que este se torna o instrumento de trabalho formal do
professor, ao longo de sua préxis. Nesse interim é que se propde uma reflexdo
sobre a experiéncia do educando com o patriménio cultural, a partir das suas
multiplas experimentacdes, seja ela com o patriménio material ou imaterial,

visando, com isto, contribuir para sua construcdo social e politica.

2 A CONSTRUCAO IDENTITARIA E O DESENVOLVIMENTO DA
CONSCIENCIA CRITICA E POLITICA

O desenvolvimento da consciéncia social ultrapassa o estado de inércia
que restringe o educando do seu desenvolvimento pleno. Ir além do viver, € mais
do que estar inserido no mundo. De acordo com Freire (2015), o educando, deve
ultrapassar tal estado, interagindo com o mundo, para o mundo. O ser individual,
todavia, depende do reconhecimento do coletivo, condi¢cdo esta que € construida
com base nas multiplas subjetividades manifestadas na sociedade, entendendo

que,
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Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) séo
exclusividades do existir. Herdando a experiéncia adquirida, criando e
recriando, integrando-se as condi¢des de seu contexto, respondendo
a seus desafios, objetivando-se a si proprio, discernindo,
transcendendo, langa-se o0 homem num dominio que lhe é exclusivo —
o da Historia e o da Cultura (SILVA, 2000, p. 181).

Segundo, Freire (2015), ao interagir com a sua realidade social, o
educando ajusta-se a sua realidade, podendo entéo transformé-la, fazendo uso
da capacidade analitico-social para se interpretar as situacfes sociais que
envolvem a existéncia e, desta forma, poder-se intervir no mundo. Ressalta que
interacdo ndo é acomodacdo e, dessa forma, o individuo se constroi
transformando-se sujeito ativo, desvinculado-se da auséncia de participacao
social.

O processo da construcéo da identidade e da personalidade discente tem
ganhado espaco nas produgbes académicas brasileiras devido as novas
tendéncias pedagogicas que surgiram nos séculos XX e XXI. Muitas publicacdes
procuram efetuar uma leitura da autonomia, com base no docente e na instituicdo
escolar de acordo com perspectivas singulares.

A autonomia visa contribuir na qualidade da educagdo e em seus
contextos escolares, refletindo sobre a funcéo da instituicdo escolar e do docente
na formacao do discente, de “abolir o abuso da autoridade, que virou
autoritarismo e afeta as relacées dentro da escola, de reduzir a burocracia e a
politica como influéncia direta e, muitas vezes, negativa do trabalho”
(PETRONIA; SOUZA, 2009, p. 353).

Para Freire (1996, 1999, 2005), a definicdo de autonomia € compreenda
com base na eficacia do educando em agir segundo sua propria consciéncia,
escolhendo e propondo meios de atuar com responsabilidade na sociedade.
Sendo assim, “a medida que cria, recria e decide, vao se transformando as
épocas historicas. E também criando, recriando, decidindo, que o homem deve
participar dessas épocas” (SILVA, 2000, p. 182).

De acordo com o posicionamento de Freire (2015), o ser humano é
conduzido pela sua inércia a ndo ser atuante nas lutas contra os instrumentos
de dominacéo e opresséo; ele € pisado, apequenado e acomodado, persuadido
pela ideologia opressora a ser espectador em meio aos diversos conflitos

politicos, sociais e ideoldgicos que estdo ocorrendo constantemente na
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sociedade. Isto ndo quer dizer que esteja ou que seja alheio a eles; apenas
acomodou-se de tal forma que se tornou indiferente aos mesmos, ndo se
inserindo na luta, por qualquer razao que seja.

Por esta razdo que o ensino critico nos espacos educativos € fundamental
para o desvelamento social, propondo praticas pedagdgicas que situem o
educando no seu tempo e nos conflitos existentes. Nesse sentido, Freire (1987),
propés em algumas de suas obras, uma pedagogia que supere os modelos
tradicionais, apresentando uma crenca na pessoa humana e na sua capacidade
de [re]-educar-se como um sujeito historico.

Para Silva (2000, p. 183), Paulo Freire entendia que “a contribuicdo a ser
trazida pelo educador brasileiro a sua sociedade haveria de ser uma educacao
critica e criticizadora; uma educacgéo que tentasse a passagem da transitividade
ingénua a transitividade critica.”

Intrinseco ao ensino critico, a um ambito diversificado de reflexdes e
discussbes, cujo objetivo primordial estda a ocupacédo com os processos da leitura
omnilateral da realidade social, sendo ela fundamentada essencialmente pelo
pensamento critico-reflexivo do ser humano. De acordo com essas premissas,
propor tal objetividade exprime ir além das possibilidades de uma reflexdo
simplista, sem qualquer intervencao politico-social, psicolégica e moral na vida
cotidiana do educando.

O ensino critico pressupde a relacdo do discente com o mundo (esfera
ecoldgica, politica e social) com base na relacéo dialética. A partir dessa relacao
ele terd oportunidades de compreender que a omnilateralidade acontece com
uma interpretacao saudavel dos desdobramentos histéricos e da apropriacéo de
forma critica da cultura.

Marx e Engels (1986) argumentam que,

Todas as relagdes humanas com o mundo — ver, ouvir, cheirar,
saborear, sentir, pensar, contemplar, querer, agir, amar, em resumo,
todos os 6rgdos da sua individualidade assim como aqueles que, na
sua forma imediata, sdo comuns a todos — encontram-se na sua atitude
objetiva ou na atitude para o objeto como uma adoc¢éo deste tltimo. A
adocdo da realidade humana e sua atitude para com o objeto
constituem a manifestacdo da realidade humana: a atividade e
sofrimento humanos, para sofrer, encarados humanamente,
representam a auto-satisfacdo do homem (MARX; ENGELS, 1986, p.
77).
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Na concepgdo de Marx, ‘0 homem se apropria da sua esséncia
omnilateral [em todas as dimensdes] de uma maneira omnilateral [de uma
maneira compreensival, portanto, como um homem total” (MARX, 2004, p. 108).
[Os grifos encontram-se no original]

Sobre esta perspectiva Smolka e Goés (1993 citados por REGO, 1995, p.

62) afirmam:

O que parece fundamental nessa interpretacdo da formacgéo do sujeito
€ que o movimento de individualizacéo se da a partir das experiéncias
propiciadas pela cultura. O desenvolvimento envolve processos que se
constituem mutuamente, de imersdo na cultura e emergéncia da
individualidade. Num processo de desenvolvimento que tem carater
mais de revolugcdo que de evolucdo, o sujeito se faz como ser
diferenciado do outro, mas formado na relagdo com o outro: singular,
mas constituido socialmente, e, por iSSo mesmo, nhuma composi¢cao
individual, mas ndo homogénea.

De acordo com Vygotsky (1982), o educando € compreendido como um
agente transformador, que ao se relacionar com determinada cultura, a
transforma e é transformado por ela. No ato de ensinar, o educador deve situar
o educando nos conflitos sociais que emanam dessa sociedade em constante
transformacado. Para Vygotsky (1991), as relacGes sociais sdo historicamente
produzidas com base nas praticas sociais contemporaneas ao educando.

A época e a cultura que o discente esta inserido, revela a forma com que
as pessoas de determinada sociedade, se situam uns em relacdo aos outros: o
que refletem e comunicam; a maneira que se comportam e 0S
desencadeamentos da apropriacdo dos sistemas de simbolos que lhe permitem
dar significado aos objetos, as acdes e ao mundo.

Segundo Arendt (1995), a humanidade confeccionou o mundo, no qual é
formado por um conjunto de simbolos, elementos, instrumentos e instituicoes
penduraveis, destinadas a dar acesso a aqueles que estejam continuamente
relacionados entre si, sem que deixem de estar simultaneamente separados. O
saber histérico propde e fundamenta-se na acao dialética do pensar do homem,
apresentando-0 como sujeito historico que se reconhece como sendo produtor e
interventor social, que tem consciéncia dos instrumentos de alienacdo e
dominagao (FREIRE, 1987). Desta maneira, “o educador ja ndo € o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 1987, p. 97).
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Na leitura de Gramsci (2001), a acao reflexiva € concepc¢éo de mundo e,
a partir dessa concepcao, o homem produz as rela¢des sociais e, portanto, a sua
prépria educacéo. Para a Arendt (2005), a educacao tem o oficio de conservar o
mundo, pois ela apresenta aos educandos as estruturas racionais, cientificas,
politicas, historicas, linguisticas, sociais e econémicas que formam o universo no
qual eles estao inseridos. Ensinar € propor um saber que intervém diretamente
na realidade e pratica social, nas relagdes e nos conflitos, na pratica educativa e
formacao histérico-cultural do discente.

De acordo com Freire (2002), o desafio do educador é desenvolver
meétodos de ensino e produzir um saber histérico que introduza o educando em
novos paradigmas libertarios que promoverao transformacdes, emancipacoes e
ressignificacbes da realidade socio-histérica. De acordo com Arendt (1995), o
nascimento humano constitui-se como um novo inicio, diferenciando-se dessa
forma, da manifestacdo de um ser que ja esta preparado para viver em
sociedade, sendo assim, cabe ao docente, juntamente com o0s pais, preparar o
educando para lidar com os conflitos sociais.

Nesse sentido, o docente necessita esclarecer para o educando que,
apesar do carater critico do conhecimento historico, sua capacidade de analise
do ser e do espaco de evidéncia deste devem constituir objetos organicos. O
educando, ao fazer uma nova hermenéutica da sociedade, necessita tomar
consciéncia de sua importancia para a sociedade.

Na concepcéao de Arendt (2005),

A responsabilidade pelo desenvolvimento da crianga volta-se em certo
sentido contra 0 mundo: a crian¢a requer cuidado e protecao especiais
para que nada de destrutivo Ihe aconteca da parte do mundo. Porém
também o mundo necessita de protecéo, para que ndo seja derrubado
e destruido pelo assédio do novo que irrompe sobre ele a cada nova
geracéo (ARENDT, 2005, p. 235).

Sabendo que sua acdo transforma a realidade social, o discente ao
compreender a relagcdo de ensino e realidade, sera movido a promover
transformacdes a partir das exigéncias econdmicas, politicas e sociais. Saviani
(1995) declara que o trabalho educativo € o ato de produzir, direta, indireta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida,

histdrica e coletivamente, pelo conjunto dos homens.
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Petronia e Souza (2009) ressaltam que,

[...] o didlogo, do ponto de vista de Freire (1996, 1999), é a fonte de
comunicacdo entre 0S sSujeitos, permite que se aproximem e
expressem suas opinides, estabelecendo, assim, uma relacéo
bidirecional, em que ambos os sujeitos possam aprender e ensinar,
promovendo o desenvolvimento da consciéncia critica (PETRONIA e
SOUZA, 2009, p. 356).

Sendo assim, na perspectiva destes autores, a educacdo tem dois
objetivos: de um lado, identificar os elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos para que eles se tornem humanos, e, por outro lado,
descobrir formas mais relevantes para atingir esse objetivo, porque a identidade
do eu, se constroi na sucessao de apropriacdes e experimentacdes do agente
social com os bens culturais, que se inicia de acordo com Jerénimo (2014, p.
120) “no nascimento e se estende até a morte, apresentando-se em todos 0s
estagios da vida humana com o sentido de reconhecimento, estruturacéo,
afetividade e sentimento da prépria pessoa para consigo mesma.”

O Estado brasileiro, ao longo dos anos, propés meios legais de protecéo
dos bens culturais, fundamentando-se na ideia de nacionalidade e conservacao
de memodrias, valorizando a histéria nacional, que converge para a preservacao
do patrimbénio material e imaterial. Como foi citado, o processo natural de
conscientizacdo da importancia da cultura humana na construcao identitaria do
educando, € um fator decisivo no desenvolvimento de uma consciéncia cidada,
que constroi um agente social que reflete criticamente sobre seus direitos e
deveres. Segundo os esclarecimentos de Petronia e Souza (2009), inspirados
no pensamento freiriano (1987, 2002, 2014):

[...] o homem se encontra inserido em uma realidade social que deve
ser utilizada como ponto de partida para a sua compreensdo. O homem
deve ser compreendido como uma totalidade e ndo como um sujeito
isolado, em que pensar e agir criticamente a realidade na busca de
transforma-la, faz parte da sua natureza, no caminho de sua
humanizacao (Id., 2009, p. 357).

Segundo os esclarecimentos de Gongalves (2002, p. 24), a apropriagao
da cultura deve ser entendida como um sindnimo de “preservacao e definicdo de
uma identidade, o que significa dizer, no plano das narrativas nacionais, que uma

nacéao torna-se o que ela é na medida em que se apropria do seu patriménio.”
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Segundo Ciampa (2001), a construcdao da identidade deve ser
compreendida como um agrupado de peculiaridades e subjetividades de um
agente social, que o possibilita de perceber seus tragcos como Unicos, tomando
posse de uma realidade social a partir das suas subjetividades, portanto, tendo
consciéncia de si.

Para Freire (1996, 1999, 2005), o saber deve ser “construido partindo-se
da necessidade reconhecida no cotidiano do sujeito. A teoria deve ser construida
tomando por base um problema localizado na pratica, para entdo ser utilizada
como luz para solucionar esse problema” (PETRONIA; SOUZA, 2009, p. 355).

Construindo-se através da sua relacao intima com a cultura, o educando,
segundo Claval (1999), produz traducdes culturais que o permite ler o mundo
com um olhar pessoal, impregnado da sua subjetividade. Sendo assim, o ver, o
tocar, o sentir e o fazer sdo resultados dessa interagdo com a cultura material e
imateral, no qual contribui para formacédo social do educando, que esta atrelada
ao seu continuo contato com a cultura e com o seu semelhante, que a partir
desse contato ocorre o seu desenvolvimento humano.

Para Petronia e Souza (2009),

[...] entendia que por meio da unido dos homens & que se constréi a
possibilidade de mudanca. A tomada de consciéncia se d4 em um
processo de interacdo entre os homens, na busca utépica de
transformacao da realidade que oprime, tornando-se assim viavel e se
apresentando como uma nova condicao. Ou seja, é a partir do outro,
da internalizacdo da cultura mediada por esse outro, que 0 sujeito se
constitui como singular (p. 356).

Esse desenvolvimento nem sempre € linear. A producdo cultural e as
relacbes sociais estabelecidas nem sempre sdo saudaveis, e neste caso,
prejudica a formacédo omnilateral do educando. A construcdo identitaria como ja
foi citado, ocorre com a apropriacao da cultura, em que a linguagem é um fator
decisivo na elaboracdo e construcdo dessa realidade, servindo como
instrumento para criagdo de significados, como também para percepcdo do
mundo exterior.

Para Vygotsky (1998), o homem desenvolve-se numa perspectiva socio-
cultural. Contudo, referindo-se aos estudos experimentais da formacdo dos

conceitos, o autor afirmou que “[...] a tarefa cultural, por si s6, ndo explica o
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mecanismo de desenvolvimento em si” (VYTOTSKY, 1998, p. 73), pelo fato de

que,

[...] alinguagem humana, sistema simbdlico fundamental na medicao
entre sujeito e objeto de conhecimento, tem, para Vygotsky, duas
funcbes bésicas: a de intercambio social e a de pensamento
generalizante. Isto €, além de servir ao proposito de comunicagao
entre individuos, a linguagem simplifica e generaliza a experiéncia,
ordenando as instancias do mundo real em categorias conceituais
cujo significado € compartilhado pelos usuarios dessa linguagem. Ao
utilizar a linguagem para nomear determinado objeto estamos, na
verdade, classificando esse objeto numa categoria, numa classe de
objetos que tém em comum certos atributos. A utilizacdo da
linguagem favorece, assim, processos de abstracéo e generalizacdo
(OLIVEIRA, 1992, p. 27).

Sobre isso, Vytotsky (1988) explica que, enquanto instrumento de
percepc¢ao da realidade, a linguagem permite a interpretacdo da cultura. Afirma-
se, interpretar a realidade, porque o ser humano, Ié o real com base nos limites
da sua percepcao cultural, intelectual e cognitiva e, através do uso da linguagem
e seus mecanismos de acéo, cria a sua propria realidade, a realidade social, que
sdo compostas por convencdes sociais, que atribuem sentidos as coisas
naturais.

Nessa diversidade de significacfes, a traducao cultural e a valorizacao do
ser humano é fundamental para a formacéo de uma sociedade que propde fazer
uso dos valores fundamentais a vida. Nesse interim, desvincular-se da logica
que reproduz a desumanizacdo é essencial para a desalienacdo, sendo
essa firmada em premissa que subjugam a cultura do outro a predominante,
que tem por especificidades segundo Karl Marx (2008), a producdo de uma
cultura de coisificacdo e banalizacéo do ser humano.

Tais conflitos que emanam da sociedade, se compreendidos
erroneamente impendem o desenvolvimento sécio-cultural dos sujeitos
envolvidos, prejudicando a formagédo e insercdo no mundo do adulto. As
multiplas representacdes que o educando pode vir a ter com 0s bens culturais
servem para a construcdo do seu mundo interior, identificando-se aqui a funcéo
social dos bens culturais. De fato, essa emancipacdo modifica o ensino,
permitindo ao discente ter uma formacdo académica fundamentada em uma

metodologia que permita a ele aplicar essa medida de ensino em sua vida
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cotidiana, rompendo com um ensino enciclopedista que ndo se preocupa em

conduzir o educando a emancipacao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada, sobre o desenvolvimento da consciéncia
discente e sua participagao interventora nos conflitos sociais nao se limita as
reflexdes supracitadas. Propor andlises sobre a temética é algo complexo, pois
necessita buscar um vieis interdisciplinar, reconhecendo a importancia das
multiplas ciéncias na investigacdo da construcao identitaria. Dialogando com
Freire, Vygotsky e Arendt foi reconhecido que de fato o ser humano sofre
influéncia do meio no qual esta inserido e que essas multiplas influéncias fazem
com que o educando se constituia como sujeito. Os trés pesquisadores aqui
citados dao importancia para a constituicdo do sujeito, no qual o mesmo faz uso
da cultura, do conhecimento e das relagcdes sociais para sua construgao. Foi
identificado que mesmo os autores citados residindo em locais distintos, ha
premissas em comum na compreensdo do processo de aquisicdo e
internalizacdo dos signos existentes na cultura.

Diante do exposto, a internalizacdo das sancdes legais, dos valores
sociais e da cultura local permite o educando desde a infancia a constituir-se. A
problematica que envolve o processo natural da internalizacdo da cultura seria
qual cultura, quais sancdes e valores o discente esta internalizando. Sendo
assim, o educado Ié o real nas fronteiras das significacdes, interpretando a
cultural e por meio da linguagem cria a sua propria realidade sua social, que sao
concebidas por conjuntos de procedimentos sociais, que concedem significados
as coisas naturais.

Com base na teoria de Vygotsky (1991), o desenvolvimento da autonomia
ocorre segundo o desenvolvimento das funcbes psiquicas e que a linguagem
tem uma importancia fundamental. O mesmo autor afirma que a linguagem € um
instrumento de percepcéo da realidade do sujeito, permitindo uma leitura da
cultura a partir da experiéncia do sujeito com o mundo social, 0 que permite
chegar a compreensdes de que as variacdes na traducéo da cultura influenciam

0 educando nos espacos educativos, através dos curriculos adotados.
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Assim, limitando-se a pesquisa as influéncias da cultura alienadora e
desumanizadora, na construcao identitaria do educando, identificou-se que para
Freire (2002, 1987), o educador deve ser encorajado a propor nos espacos
educativos, métodos e um saber histérico que desvele uma cultura dominante.
Propondo ao educando intervencdes sociais, que busque transformacoes,
emancipacoes e ressignificacdes da realidade sécio-historica.
Consequentemente, o saber produzido nos espacos, deve ser elucidado na acao
dialética, conduzindo o dissente a conscientizagdo da sua importancia e
responsabilidade com no mundo social.

Logo, para Freire (1987, 2002) a Educacéo libertaria deve opor-se a
reproducdo dos instrumentos de alienacdo e modelos sociais que tornaram
cativos os educandos. Sendo assim, a cultura dominante deve ser identificada
pela instituicdo e pelo docente visando produzir, de maneira dialética com o
educando, um saber critico e problematizador, que possa intervir nos conflitos
sociais. Prontamente a partir das informacdes citadas, nota-se a importancia do
docente na mediacédo e producdo do saber nos espacos educativos formais e

nao-formais.
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THE COGNITIVIST APPROACH AND THE NEW PROFILE OF THE HIGH
SCHOOL STUDENT

José Marcilio de Oliveira Neto®!

Zionel Santana3?

RESUMO

Esse estudo exploratdrio tem o objetivo de apresentar reflexdes sobre o perfil do
aluno do ensino médio num contexto globalizado, altamente complexo, incerto,
mutavel e dinamico no qual o estudante esta inserido e apresentar a abordagem
de ensino cognitivista como forma de incentivar o interesse dos alunos atuais na
aprendizagem escolar e minimizando sua possivel evasdo do ensino médio
regular. Apresenta em sua introdugéo o problema de pesquisa, seu objetivo geral
e 0s especificos e a justificativa do estudo. No referencial tedrico apresenta a
motivacdo do ponto de vista behaviorista e na perspectiva Weberiana, além das
abordagens cognitivista e tradicional. Na metodologia apresenta a forma de
coleta de dados, a formatacédo do questionario aplicado e a forma da pesquisa
bibliografica realizada. Além disso, apresenta o resultado de uma pesquisa de
campo com alunos do ensino médio onde foram mapeadas as suas preferéncias
e fatores motivacionais de forma a subsidiar um futuro produto educacional para
auxiliar os docentes a criar jogos para tornar suas aulas mais interessantes e
estimulantes.

Palavras-chave: Abordagem tradicional. Abordagem cognitivista. Novo perfil do

aluno. Motivacéao.

ABSTRACT

This exploratory study aims to present the new profile of the high school student
in a globalized, highly complex, uncertain, changing and dynamic context in which
the student is inserted and to present the cognitive teaching approach as a way
to encourage the interest of current students in school learning and minimizing
their possible dropout from regular high school. In its introduction, it presents the
research problem, its general and specific objectives, and the justification for the
study. In the theoretical framework, it presents motivation from a behaviorist point
of view and from a Weberian perspective, in addition to the cognitive and
traditional approaches. In the methodology, it presents the form of data collection,
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197

the format of the questionnaire applied and the form of the bibliographic research
carried out. In addition, it presents the result of a field research with high school
students where their preferences and motivational factors were mapped in order
to subsidize a future educational product to help teachers create games to make
their classes more interesting and stimulating.

Keywords: Traditional approach. Cognitivist approach. New student profile.
Motivation.

Sumaério: Introducdo. 1 Referencial tedrico. 2 Metodologia. 3 Resultados da
pesquisa de campo. 4 Conclusdes. Referéncias Bibliograficas.

INTRODUGCAO

As transformacdes ocorridas dentro da sala de aula puderam ser
percebidas principalmente nas ultimas quatro décadas. Deixamos um periodo
onde o aluno era parte de um Modelo Tradicional de Ensino e estava restrito a
acOes sem mobilidades participando apenas como observadores e onde eles
eram ensinados pelo professor através de um processo de imitar modelos
(MIZUKAMI, 1986). Nestas aulas quase ndo se exigia processos de interacdo e
o aluno possuia o papel de um mero expectador e receptor passivo e o professor
era a pessoa que detinha o poder em uma relacao verticalizada tradicional de
ensino. Era o ensino “bancario”, aquele ensino tradicional, com o professor
sendo o centro do ensino e o aluno apenas um observador. Nesse ensino o aluno
acabava lendo muito material, mas de forma superficial e viciada. Nesse tipo de
abordagem “A desconsideracéo total pela formagao integral do ser humano e a
sua reducdo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para
baixo.” (FREIRE, 2019, p.113).

Em contraste, atualmente os alunos do Ensino Médio sdo adolescentes
extremamente questionadores e querem uma relacao direta entre o que estudam
e a suarealidade. Freire (2019) ja nos mostra que o caminho para 0 ensino passa
por aproveitar as experiéncias de vida dos alunos com isso, unir os saberes
curriculares com as experiéncias dos alunos. E por isso mesmo a abordagem de
ensino tradicional ndo funciona mais. Diante desse contexto é preciso uma
abordagem mais atual para criar situacfes de forma a incentivar uma atitude
adequada para a aprendizagem. Considerando que cada um possui uma
motivagao intrinseca diferente do outro e que apenas podemos reforgcar o seu

comportamento (teoria da motivagcdo comportamental), a utilizagdo de uma
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abordagem do tipo cognitivista, onde a relagdo professor-aluno acontece de
forma horizontal. O professor € um investigador, pesquisador, orientador e
coordenador enquanto o aluno tem um papel ativo seja uma abordagem mais
adequada. E nessa realidade tédo transformada apresentaremos neste artigo a
abordagem cognitiva como forma de reforcar o comportamento do aluno,
guebrando o paradigma do professor em ser o Unico responsavel pela motivacao
do aprendizado do aluno.

Diante disso nosso problema de pesquisa relaciona-se com a mudanca
de perfil do nosso aluno atual de ensino médio que passou a se interessar e se
motivar de uma maneira nova e por isso necessita de uma abordagem mais
atualizada e dinamica para instiga-lo. Em decorréncia disso nosso objetivo se
refere a apresentacdo da abordagem cognitiva como forma de motivar o
interesse dos alunos e para isso utilizaremos a metodologia exploratéria com o
intuito de identificar situacdes, interesses e aptidées que os alunos tenham e que

possam ser utilizadas para elaboracdo do produto educacional adequado.

Problema de pesquisa
O aluno que anteriormente participava apenas de forma passiva dentro do
processo de aprendizagem tradicional e por isso ndo se sentia parte protagonista
do processo deixou de ter sua motivacao e para incentivar a sua participacéo
dentro do processo de aprendizagem necessitamos utilizar outras abordagens
diferentes das abordagens mais conservadoras. A abordagem cognitivista por
sua vez se baseia na apresentacado de desafios com a motivacao na tentativa de
solugcdes baseados no erro, na pesquisa e na investigacdo para a solucdo de
problemas por parte do aluno, ndo sendo uma aprendizagem por meio de
férmulas, regras, nomenclaturas e definicées (MIZUKAMI, 1986).
Partindo desse exposto elencamos para nosso problema de pesquisa:
como a abordagem cognitivista pode auxiliar no refor¢co para estimular o desejo

pela aprendizagem do aluno, o tornando protagonista de seu aprendizado?

Objetivo Geral
Definimos como objetivo geral deste artigo apresentar a abordagem

cognitivista como uma alternativa para auxiliar o professor no reforco do
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aprendizado do aluno do ensino médio estimulando-o a ser protagonista do seu

aprendizado a partir do entendimento de fatores que incentivem sua motivacao.

Objetivos Especificos
A partir do objetivo geral apresentado, elencamos o0s seguintes objetivos

especificos:
a. Apresentar o perfil do aluno do ensino médio atual,
b. Apresentar a Abordagem Cognitivista e as diferengas relacionadas com a

Abordagem Tradicional de ensino, e;
C. Apresentar os resultados de um levantamento de campo via meio digital
com os alunos do ensino médio identificando seu perfil e fatores que influenciam

sua motivagao.

Justificativa
Atualmente os jovens alunos do ensino médio possuem cada vez mais

contato com uma quantidade de informacdo que até pouco tempo seria
impensavel e por isso, mesmo estdo cada vez mais questionadores e
imediatistas. Além disso, possuem um desejo muito grande de aprender o
necessario para sua necessidade mais proxima. Eles s6 entendem o aprender
como importante caso consigam determinar uma relacdo direta entre o que
estudam e a realidade deles (FREIRE, 2019). Sendo assim, o professor que
utiliza uma abordagem inadequada ndo conseguira atender seu objetivo maior
que “[...] ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
producdo ou a sua construgcdo.” (FREIRE, 2019, p.24). Diante disso, as
abordagens mais tradicionais se tornaram pouco eficazes e ineficientes para a
acdo do ensinar, além do que acaba por afastar o aluno do ambiente escolar e
incluir uma barreira no aprendizado dos mesmos. Sendo assim novas
metodologias de ensino precisam ser trabalhadas para conseguir realizar o

principal papel da docéncia.

REFERENCIAL TEORICO

Nos anos que se seguiram apos a Segunda Guerra Mundial vivenciamos

mudancas cada vez mais drasticas na sociedade. Além de terem grande impacto



200

na sociedade, elas estdo ocorrendo de forma profunda, radicais, e muito rapidas.
Diariamente a velocidade das mudancas em nosso contexto aumenta. Se
pararmos por um momento para pensar o homem levou milhares de anos para
deixar de ser nbmade e se fixar em um Unico local. Depois levou séculos para
deixar de realizar trabalhos e tarefas manuais e utilizar as maquinas na

producdo. De acordo com Colossi et al (2001):

A dindmica e a velocidade cada vez maior das mudancas sociais,
politicas, econdmicas e culturais da sociedade moderna caracterizam
0 que se convencionou chamar de “novo milénio”. No passado as
mudancas significativas na vida humana exigiriam no minimo o tempo
correspondente a uma geragdo para ocorrer. Gradativamente
passaram a ser imprevisiveis. (p.50).

Vivenciamos mudancas cada vez mais rapidas e fatos e acontecimentos
gue levavam anos para acontecer, passaram a ocorrer em poucos meses ou
dias. Estamos vivendo em um ambiente designado mais recentemente por
VUCA que é um acrbnico de Volatile, Uncertain, Complex, and Ambiguous,
(Volatil, Incerto, Complexo e Ambiguo), termo que foi criado pelo U.S. Army War
College para descrever um mundo cada vez mais volatil, incerto, complexo e
ambiguo (LAWRENCE, 2021).

As mudangas influenciaram e continuam influenciando de forma direta a
sociedade e as pessoas em todos 0s seus contextos: familiar, social, profissional
e académico. Alunos adolescentes, foco do nosso estudo sdo exemplo disso.
Eles continuam aprendendo pelo “..] método VAC (visual, auditivo e
cinestésico) que € baseado nos sentidos e responde com eficiéncia as
expectativas e exigéncias da escola.” (SALDANHA, et al, 2016, p.01), porém
passaram a ter necessidades e desejos, interesses, aspiracoes e visdes de
mundo totalmente diferentes dos adolescentes da década de 80, quando a
tecnologia ainda nédo fazia parte de sua realidade e por isso mesmo eles ficavam
limitados ao seu contexto fisico e local na maioria das vezes. Basta pensarmos
gue ha 30 anos se quiséssemos pesquisar algum assunto teriamos que nos
deslocar de nossa residéncia para uma biblioteca, pesquisar em um ou varios
livros para encontrar um assunto. Que esses livros estavam escritos ha anos e
gue as vezes ja se encontravam desatualizados devido ao tempo entre a escrita,

a publicacdo na lingua original, a traducéo e a nova publicacdo em portugués.



201

Hoje em minutos se digita um assunto em um site de busca e os
resultados de diversos lugares do mundo sdo apresentados em segundos. A
globalizacdo também nos auxiliou a ter acesso a assuntos, tradi¢do, culturas e
informacdes que estdo disponiveis na internet em qualquer lugar e a todo o
momento e todas essas mudancas e acessos a informacéo. De acordo com Beck
(1999) a globalizacdo € um processo irreversivel que amplia o comércio exterior,
tras uma revolucdo para os meios de comunicacao e de informacéo, além de
transferir poder a mercados e industrias globais (companhias transnacionais)
que acabam por influenciar outras nagdes e mercados e que transmite um
crescimento na importancia da democracia, com o problema da pobreza
mundial, com a preocupacao para causas relacionadas a destruicdo ambiental e
para os conflitos transculturais.

Todas essas mudancgas ocorridas em funcéo da globalizacdo acabaram
por influenciar o perfil dos nossos alunos adolescentes. Além desses fatores
externos, os alunos adolescentes fazem parte da segunda geracao da era digital.
S&o os nascidos entre 1995 e 2009 e sdo denominados de Geragdo Z. Eles
nasceram no mundo tecnolégico ou mundo virtual e sdo grandes usuérios da
tecnologia da informacao e comunicagao (TIC) (OLIVEIRA, 2010). “Essa
convivéncia cotidiana com aparelhos tecnolégicos acabou propiciando para que
essa nova geracdo aprendesse a usar varias tecnologias ao mesmo tempo,
como por exemplo: acessar a Internet, escutar musica e assistir TV.” (OLIVEIRA,
2010, p.8).

Vivemos hoje a realidade da ‘Quarta Revolugéo Industrial’ (ou Revolugéo
4.0) onde temos uma sociedade marcada por trés fatores de acordo com o
presidente do Férum Econ6mico Mundial, Klaus Schwab apud Santos (2021,
p.24):

[...] a velocidade exponencial com que a tecnologia esta acontecendo,
resultante da complexidade do mundo atual e da interconex&o
propiciada pela internet. A segunda razdo seria a amplitude e
profundidade com que os habitos e modo de vida das pessoas tém
mudado, em virtude das novas tecnologias. “A revolugdo nao esta
modificando apenas ‘o qué’ e o ‘como’ fazemos coisas, mas também
‘guem’ somos”, afirmou no livro A Quarta Revolugédo Industrial. O
terceiro indicio seria 0o que chamou de impacto sistémico. E a
transformacao de sistemas inteiros entre paises, tais como a forma e o
papel que as empresas, indlstria e sociedade ganharam neste novo
momento da histéria da humanidade.
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Abordagens educacionais

Segundo Mizukami (1986) em sua obra Ensino: As abordagens do
processo; sao apresentas cinco abordagens educacionais, que séo divididas em:
abordagem tradicional, abordagem comportamentalista, abordagem humanista,
abordagem cognitivista e abordagem sdécio-cultural. Apesar de todos serem
importantes, nesse estudo vamos abordar apenas duas: a tradicional e a
cognitivista.

A abordagem tradicional € uma forma usual de aula dos professores até
os dias atuais. Nesse tipo de abordagem o ensino “Trata-se, pois, da transmisséo
de ideias selecionadas e organizadas logicamente.” (MIZUKAMI, 1986, p.11),
onde o professor é o centro do processo de aprendizagem e o0 aluno € mero
espectador na aula, ou seja, 0 professor € o transmissor ativo e o aluno é o
receptor passivo (ABREU, ANCHIETA, 2020). O professor € a autoridade na
sala de aula e possui 0 poder nas decisbes e que de acordo com Mizukami
(1986), “A énfase é dada as situagdes de sala de aula, onde os alunos sao
“‘instruidos” pelo professor” (p.13).

O professor elabora todo o material e apresenta 0 mesmo em uma aula
expositiva e avalia seus alunos por meio de provas, exames, exercicios
repetitivos e chamadas orais, os quais segundo Mizukami (1986), “O professor
ja traz o conteudo pronto e o aluno se limita, passivamente, a escuta-lo.” (p.15)
e onde “[...] os conteudos e as informagdes tém de ser adquiridos, os modelos
imitados.” (p.13). Nesse tipo de abordagem o aluno aprende a realidade do
mundo pela educacdo formal, em locais como a escola, a familia e a igreja
(MIZUKAMI, 1986). Segundo Mizukami (1986), esse tipo de abordagem seria
semelhante ao que Paulo Freire chama de educacgéo bancaria, ou seja, “uma
educacdo que se caracteriza por “depositar’, no aluno, conhecimentos,
informagdes, dados, fatos, etc.” (p.10). E importante também mencionar que
nesse tipo de abordagem “sao reprimidos os elementos de vida emocional; todos
os alunos sao tratados iguais e devem seguir o0 mesmo ritmo de trabalho.”
(ABREU, ANCHIETA, 2020, p.81).

Por outro lado na abordagem cognitivista temos como o professor em um
papel mais como um facilitador, um investigador, pesquisador e orientador do

aprendizado do aluno. O objetivo da aprendizagem nessa abordagem “[...] néo
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consiste na transmissao de conhecimentos, nas informacdes, demonstra¢cdes ou
modelos, entre outros, mas, sim, no que o aluno apropria-se autonomamente,
com a intervengao do professor.” (ABREU, ANCHIETA, 2020, p.83). O ensino
nessa abordagem, segundo Mizukami (1986), é compativel com a teoria
piagetiana “[...] baseado no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigacao, na
solucéo de problemas por parte do aluno, e ndo em aprendizagem de formulas,
nomenclaturas, defini¢gdes etc.” (MIZUKAMI, 1986, p.76). Isso € importante, pois
€ através dessa de forma que aluno aprende entdo por meio do trabalho em
equipe.

Esse tipo abordagem é predominantemente interacionista (MIZUKAMI,
1986), e por meio da “[...] descoberta ira garantir ao sujeito um compreenséao da
estrutura fundamental do conhecimento.” (MIZUKAMI, 1986, p.76).

A relacdo entre o professor e o aluno, ao contrario da abordagem
tradicional que acontece de cima para abaixo, nesse caso € horizontal, e de

acordo com Abreu et al (2020), o professor possui o papel de:

[...] de criar situacdes de aprendizagem, propiciando condi¢ées de se
estabelecer reciprocidade intelectual e cooperacdo, ao mesmo tempo
moral e intelectual; evitar a rotina e a fixacdo de respostas e habitos;
propor problemas aos alunos, sem lhes ensinar as solugdes; provocar
desequilibrios e propor desafios; mediar o processo de aprendizagem,
oportunizando ampla margem de autocontrole e autonomia aos alunos;
colocar-se no papel de investigador, mediador, pesquisador, orientador
e coordenador, levando o aluno a trabalhar o mais independentemente
possivel. (p.84).

E importante notar que ndo podemos e nem devemos afirmar qual
abordagem é melhor ou pior, mas qual a mais adequada em cada situacdo e em
cada momento da vida escolar do aluno. Imagine uma sala de aula do ensino
fundamental I, o primeiro ano, por exemplo, com uma sala de criangas em idade
de seis anos onde se peca para que eles fagam uma pesquisa em casa sobre
um determinado assunto para posterior debate em sala de aula néo teria o
sucesso desejado, visto que esses alunos ndo possuem a devida maturidade,
conhecimento e iniciativa ainda para esse tipo de atividade e que nesse caso
nao teria sucesso, e por outro lado uma sala do ensino médio com aulas
unicamente de abordagem tradicional, onde eles permanecem calados
observando o professor falar o conteddo acabaria por deixar os alunos

desinteressados, sem foco ou mesmo com nenhuma vontade de assistir as
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aulas. Para esses alunos, pesquisa em casa com debate sobre o assunto e
posterior exposi¢cao do conteudo ja funcionaria. Diante de nosso publico alvo que
sdo os alunos do ensino médio, sugerimos em nosso trabalho o uso da
abordagem cognitivista como forma de tornar o aluno parte do processo de
aprendizagem.

Como 0 nosso intuito nesse trabalho € apresentar a abordagem
cognitivista como forma de reforco no comportamento do aprendizado dos
alunos do ensino médio e para isso pretendemos elaborar um produto
educacional que permita ao professor conseguir do aluno a realizagcdo de
trabalho em equipe, solucéo de problemas, desafios, autonomia entre outros os
tornando protagonista em seu aprendizado.

Nosso levantamento de campo realizado junto aos alunos do ensino
médio servira de subsidio na elaboracéo de um produto viavel, a ser apresentado
mais adiante. Importante frisar que o produto sera elaborado de acordo com as
respostas dos alunos do ensino médio apresentadas a seguir, pois assim
esperamos atender aos interesses dos alunos e aos anseios do professor de
forma a atender as expectativas de aprendizagem definidas pelo mesmo para

seus alunos.

METODOLOGIA

Este trabalho possui natureza do tipo exploratdria, na qual se procura
através desta conhecer melhor o tema abordado e foi composto de duas etapas,
se tratando a primeira de uma revisao de literatura abordando as abordagens
educacionais e de um levantamento de campo por meio de aplicacdo de
questionario aos alunos do ensino médio para identificar quais sdo os fatores
gue estimulam seu pouco interesse pelo aprendizado e quais podem ser
utilizados para auxiliar os mesmos a se tornarem protagonistas no aprendizado.

A pesquisa de campo ocorreu por meio de envio de questionario on-line
dividido em trés partes, a saber: perguntas de identificacdo e de filtro para limitar
a pesquisa a apenas alunos do ensino médio, termo de consentimento e livre
esclarecido e pelas perguntas de mapeamento dos fatores desestimulantes e as
preferéncias dos alunos das quais apenas uma era questdo subjetiva. A
pesquisa foi realizada com alunos de escolas da rede publica e da rede privada
por meio digital entre os dias 13 e 28 de Junho de 2021, onde todos esses alunos
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gue responderam o questionario estavam devidamente matriculados nas séries
do ensino médio regular e eram moradores das cidades de Pocos de Caldas,
Senador Amaral, Trés Coracfes e Varginha, toda do sul de Minas Gerais.

As fontes de pesquisa desse projeto aconteceram pelo levantamento junto
aos alunos e por fonte secundaria (pesquisa bibliografica).

RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

A intencao da pesquisa de campo foi mapear junto aos alunos do Ensino
Médio, independente do tipo de instituicdo de ensino onde estudasse (privada
ou publica), os fatores estimulantes e as preferéncias dos alunos do Ensino
Médio.

O questionario foi elaborado através da interface do Google Forms
disponibilizado gratuitamente na internet, transcrito para o formato digital o
questionario elaborado para um estudo multicaso. Os mesmos foram aplicados
com a devida autorizacado dos respondentes ou de seus responsaveis legais por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, resguardado o sigilo dos
respondentes e a confidencialidade no tratamento dos dados coletados.

A aplicacdo, conforme ja mencionada ocorreu entre os dias 13 e 28 de
Junho de 2021 e por meio do envio dos questionarios pelo aplicativo de troca de
mensagens denominado Whastapp. Por esse aplicativo foi enviada uma
mensagem de apresentacao da pesquisa e o link para acesso ao formuléario para
respostas da pesquisa. Foram respondidos 56 questionarios o que nos permitiu
a tabulacdo das informacdes e a apresentacdo que se segue desses dados.

O questionario aplicado foi constituido por 15 questbes, sendo 14
objetivas e uma subjetiva. O questionario foi dividido em trés blocos de questdes,
sendo o primeiro bloco de questbes para definir o perfil dos estudantes que
respondessem as questdes, o segundo bloco para identificar as preferéncias dos
alunos e o ultimo bloco para identificar fatores motivacionais ou desmotivacionais

para esses alunos com relacdo a escola e a aprendizagem.

Perfil dos estudantes respondentes
Dos alunos que responderam a pesquisa, 29 se identificaram como

sendo do género feminino (51,8%) e 27 se identificaram como sendo do género

masculino (48,2%), sendo que desse total 4 possuem entre de 10 a 13 anos
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(7,1%), 49 estédo na faixa de 14 a 17 anos (87,5%), e 3 estao entre 18 e 20 anos
(5,4%). Do total de respondentes 21 esta em instituicdes do Ensino Médio
publico, sendo: 2 em federal (3,6%) e 2 em municipal (3,6%) e 17 em publica
estadual (30,4%), enquanto 35 estdo em instituicbes privadas (62,5%). Com
relacéo ao horario escolar, do total de 56 respondentes, 25 estudam em periodo
integral (manha e tarde), 29 estudam no periodo da manha e apenas dois

estudavam a noite.

No segundo bloco de respostas, relacionada as preferéncias dos alunos
foi possivel identificar que estes realmente possuem forte inclinagcdo por
estimulos visuais e auditivos, confirmando o perfil dessa geracdo que € a
preferéncia por tecnologia, imagens, sons e movimento, em comparagdo a

leitura, representado pelo gréafico 1 a sequir:

Grafico 1 - Questdo sobre preferéncias do aluno

=
4

) que voce gosta de fazer nas horas ce folga’

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).

Pelo contexto tecnoldgico os alunos atuais demonstraram que estao mais
interessados em uma metodologia apoiada no contexto tecnoldgico e por isso
suas respostas tiveram as preferéncias muito préximas nos itens tecnoldgicos, o
gue pode ser comprovado com as respostas dos alunos para a questéo

relacionada ao que os alunos gostam de fazer em suas horas de folga.
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Além disso, foi possivel também identificar que possuem preferéncia por
estérias relacionadas com aventuras (37,5%) e acdo (30,4%). Esse bloco foi
elaborado de forma a identificar qual o perfil do aluno: auditivo, visual ou
cinestésico de forma a aumentar o sucesso na utilizagdo da metodologia
coghnitivista como fator motivacional no aprendizado dos alunos do ensino médio,
inclusive na elaboracédo de atividades no contexto de jogos e atividades ludicas
para esse publico.

No ultimo bloco de pesquisa foram aplicadas questdes para identificar
fatores motivacionais para os alunos com relacao as suas escolas, ambientes,
professores e colegas e também sobre suas impressdes sobre os conteudos
lecionados e dessa forma encontrar possiveis fatores potencialmente
motivadores e desmotivadores para esses alunos. Como resultados
encontramos que o principal motivo de gostarem de suas escolas sdo 0s amigos
da sala ou da escola 51,8%, seguido de aulas interessantes 19,6%, infraestrutura
adequada 14,3%, enquanto apenas 10,7% responderam ser o professor o

motivo de gostar da escola, conforme apresentado no gréfico 2 a seguir:

Gréfico 2 - Questdo para identificar fatores motivacionais

Gual o principal motivo de gostar da sua escola?

Sh ragposla

A%
i i Prolessoines
§ Salas de aula ipame faca
Amegos da sala‘escola
i Athadades da escola
B Aol 8o indereiiantes

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).

Nesse caso foi possivel identificar que o principal motivo do aluno gostar

da escola sdo os amigos, ou seja, eles sofrem grande influéncia de seu grupo
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social. Sendo assim quanto mais alunos estiverem interessados pelas
atividades, mais alunos irdo querer participar, ou seja, se conseguirmos motivar
os alunos mais influenciadores sera possivel aumentar a participacdo de uma
qguantidade maior de alunos e torna-los interessados pelo aprendizado e pela
escola. O inverso € verdadeiro também, pois em outra questdo desse bloco foi
guestionado o contrario, ou seja, qual o principal motivo de ndo gostarem da sua

escola e obtivemos as respostas apresentadas no grafico 3 a seguir:

Gréfico 3 - Questado para identificar fatores desmotivacionais

Qual o principal motive de nao gostar da sua escola?

38%

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).
Do total de 56 respondentes, 23 alunos responderam que o principal

motivo de ndo gostar da escola sdo as aulas ndo serem interessantes (41,1%),
21 alunos responderam que os colegas e amigos de sala sendo motivo para ndo
gostarem da escola (33,9% e 3,6% respectivamente totalizando 37,5%), 7
responderam que ndo gostam da escola por causa dos professores (12,5%) e 5
responderam nao gostar da escola por causa da infraestrutura. Essa questao foi
elaborada de forma a identificar qual seria o principal um motivo para o aluno
nao gostar da escola. Nesse caso o principal motivo de desinteresse dos alunos
pela escola esta no fato dos alunos entenderem as aulas como sendo pouco
estimulantes. Destaque foi o fato do segundo item mais desmotivador nas
respostas dos alunos, pois para surpresa nossa 0 mesmo item mencionado
como sendo principal motivo de gostar da escola, também é o segundo motivo

principal de n&o se gostar da escola.
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Ainda nesse bloco de questbes foi questionado aos alunos se eles
acreditavam que os conteudos que estudavam na escola sdo importantes para
sua vida. Do total de 56 respondentes, 43 responderam que sim (76,8%) e 13

responderam que néo (23,2%), conforme demonstrado no grafico 4 a seguir:

Gréfico 4 - Questdo para identificar impresséao dos alunos sobre contetudo
estudado

Voce acredita que o5 conteudas que voce estuda na escola 580 importantes para sua
vida?

' [~
Vi
' Jils

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).

Nesse caso a questao foi elaborada para avaliar se os alunos entendem
como sendo importante o conteudo estudado na escola para suas vidas e
conforme respostas dessa amostra, grande parte acredita que estdo aprendendo
conteudos significativos para suas vidas.

Finalizando esse bloco foram realizadas trés questdes, sendo uma sobre
qual fator motivacional o levaria a participar de atividades nos sabados nas
escolas, se os professores estdo sendo didaticamente eficientes nos contetdos
gue lecionam e a Unica subjetiva a respeito da opinido dos alunos sobre o que
acha das suas aulas e da sua escola.

No caso da questdo relacionada ao fator motivacional que os levaria a
participarem de um sabado letivo, do total de 56 respondentes, 30 responderam
gue somente participariam se fosse valendo nota (53,6%), 11 se fossem jogos

desafiadores (19,6%), 9 se os amigos participassem (16,1%) e apenas 6
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disseram que nao participariam de forma alguma (10,7%), conforme

demonstrado no gréfico 5 a sequir:

Grafico 5 - Vocé participaria de atividades aos sabados na escola

VoCe participania oo atnvicaoes 205 5a0C05 Na £500N;

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).

Essa questédo foi elaborada para avaliar qual motivo levaria o aluno a
deixar horas de descanso para ir a escola em um sabado. Foi constatado que
mais de metade dos respondentes iriam a escola em um sabado apenas se
tivessem retorno por meio de nota escolar e apenas 10,7% n&o iriam de forma
nenhuma a escola em um sabado. Foi impressionante o percentual de alunos
que soO iriam a escola no sdbado caso tivessem uma recompensa por meio de
nota. Isso reforca a teoria de Skinner da recompensa para alguma atividade
realizada.

Por udltimo foi questionado aos alunos se, na viséo deles, os professores
estdo sendo didaticamente eficientes nos conteudos que lecionam. De acordo
com os alunos, de um total de 56 respondentes, 31 responderam que Sim
(55,4%), enquanto 25 responderam que nao (44,6%), conforme demonstrado no

grafico 6 a seguir:

Gréfico 6 - Seus professores conseguem mostrar onde utilizar o que vocé
estuda?
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14. Seus professores conseguem mostrar onde utilizar o que vocé estuda?

56 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).

Essa questao foi elaborada com vistas a levantar duas questées sob a
Otica dos alunos: primeiro se o0s professores tem conseguido sucesso nas atuais
abordagens educacionais que tem utilizado nas salas de aula. E também se os
professores tem conseguido demonstrar realmente onde pode ser utilizada a
matéria estuda dentro da sala de aula. As respostas dos alunos para essa
guestdo demostra uma coeréncia com a questao 10 onde o percentual 41,1%
respondeu que o principal motivo de desmotivacédo na escola seriam as aulas
desinteressantes dos professores, percentual parecido com os 44,6% que
disseram que os professores ndo tem sucesso em mostrar onde utilizar os

conteudos estudados.

A Ultima questéo do terceiro bloco é entdo a Unica questao subjetiva do
questionario. Nesse caso foi questionado aos alunos: Vocé poderia falar sua
opinido sobre o que acha das suas aulas e da sua escola. Ao contrario das outras
guestbes, nesse caso dos 56 questionarios respondidos, apenas 45
manifestaram suas opinides nesse caso.

Ao ler cada uma das respostas fornecidas individualmente pelos alunos,

foi possivel observar em suas respostas o que se apresenta no grafico 7 a seguir:

Grafico 7 - Vocé poderia falar sua opinido sobre o que acha das suas aulas
e da sua escola.
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Vocé poderiafalar sua opinigo sobre o que acha dassuasaulas edasua
escola

B Gostam das aulas e da escola
4,4%
14%

m Aulas 580 interessantes

B AulassEo
cansativas/mondtonas/desmotivadoras

B Aulas com excesso de trabalho escolar

M Possuem materias desnecessarias

W Infreestrutura da escola precisa de melhorias

Alunos que se sentem nao ouvidos pela escola

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Google Forms (2021).

As respostas variaram entre: “legal” e “Eu parei de estudar no comecgo da
pandemia, ndo vejo o motivo de ensinar coisas complexas de fisica que nunca
vou utilizar, sendo que poderiam ensinar uma coisa muito mais util, como por
exemplo, a desvalorizacdo da nossa moeda nos ultimos anos, no¢des basicas
de RH, algo ndo muito aprofundado, mas talvez um pequeno exemplo de cada
area e fazer oq [sic] mais interessa ao estudante, pois isso é muito mais util [sic]
do que aprender "Atrito" em fisica ou falar sobre Platdo.”

Muitos se sentem pressionados, sobrecarregados, aprendendo
conteudos que ndo entendem o motivo real de estarem estudando. Alguns
apresentam seu descontentamento com relacdo a repeticdo de conteudo,
predominante na abordagem tradicional ou bancaria mencionada por Freire:
“Aulas que ndo prendem o interesse dos alunos, foco em transformar os alunos
em rob6s de fazer Enem/Vestibular e decorar informagfes, onde ndo usamos
nem 10% do que aprendemos no Ensino Médio. A escola apresenta caréncia em
direcionar os alunos ao que eles realmente querem, tentaram colocar uma
matéria sobre isso, mas no final acabou sendo palestrinhas onde ninguém
mostra o interesse.”

Por outro lado encontramos também alunos que mencionaram: “As aulas
sdo interessantes e assim fazendo ampliar meu conhecimento.” E também: “Eu

acho legal mais poderia ser um pouco mais divertida.”.
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Foi possivel identificar pelas respostas dos alunos que muitos deles
sentem que suas aulas sdo desmotivadoras, que para eles alguns conteudos
sao desnecessarios, além do que alguns consideram gque suas opinides nao sao
ouvidas. Diante das respostas dos alunos, 28,9% desejam aulas mais dinamicas
e nosso produto educacional auxiliarhd o docente com a possibilidade de inovar
em suas aulas e alterar essa impressao dos alunos com relacdo as suas

respectivas aulas.

CONCLUSOES
Este artigo foi elaborado por meio de um estudo do tipo exploratério, no

qual se procurou conhecer melhor os temas relacionados ao perfil do aluno atual
do ensino médio e a abordagem cognitivista como meio para incentiva-lo na
aprendizagem. Nessa realidade tdo transformada apresentamos neste trabalho
as transformacdes ocorridas nessas ultimas décadas, as mudancas do perfil do
aluno de ensino médio e a abordagem cognitiva como forma de reforcar o
comportamento do aluno, quebrando o paradigma do professor em ser 0 Unico
responsavel pela acdo do aprendizado do aluno e tornando o aluno protagonista
em seu aprendizado e diante disso nossa questao de pesquisa relaciona-se com
a mudanca de perfil do nosso aluno atual de ensino médio que passou a se
interessar e ser motivar de uma maneira nova e por iSso necessita também de
uma abordagem mais atualizada e dinAmica para instiga-lo.

Trata-se de um trabalho composto de duas etapas, a primeira relacionada
ao estudo bibliografico com uma revisdo de literatura abordando as principais
linhas de pensamento relacionadas a duas abordagens educacionais:
abordagem de ensino cognitivista e da abordagem de ensino tradicional, além
da evolugdo do perfil do aluno do ensino médio e a segunda parte com o
levantamento em campo das preferéncias e de fatores motivacionais para 0s
alunos do ensino médio.

Esse artigo se trata do mapeamento de perfil, preferéncias e fatores de
motivacdo para o futuro desenvolvimento de um produto educacional — Manual
de elaboracao de jogo didaticos, de forma a melhorar a motivacdo dos alunos
com a utilizacdo da abordagem cognitivista a partir do uso de jogos didaticos a
serem elaborados pelos professores das disciplinas tornando assim suas aulas

mais interessantes e motivadoras.
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Esperamos assim auxiliar os docentes a incentivarem o aprendizado dos
seus alunos e ajudar aos mesmos a se tornarem protagonistas no seu

aprendizado.
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O MINDFULNESS COMO ESTRATEGIA TRANSDISCIPLINAR NOS
PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

MINDFULNESS AS A TRANSDISCIPLINARY STRATEGY IN TEACHING
AND LEARNING PROCESSES

Graziele Ferreira Prazeres
SoOnia Maria da Costa Barreto

RESUMO

Este artigo apresenta como discussédo o Mindfulness como estratégia transdisciplinar
nos processos de ensino e aprendizagem. Sua relevancia cientifica encontra-se no fato
de trazer para 0 meio académico, uma forma de se pensar estratégias de atendimento
aos estudantes, como mecanismo de reducdo dos sentimentos de ansiedade,
incapacidade de aprendizagem, dificuldades epistemolégicas e avancos cognitivos. Sua
relevancia social encontra-se no quesito de que, se posto em agéo, pode proporcionar
estudantes mais saudaveis e com rendimento académico melhor, reduzindo as
pressdes a que estdo, constantemente, submetidos, permitindo-lhes alcancar maiores
conquistas pessoais. Trata-se de pesquisa de carater exploratdrio, bibliografica,
fundamentada na leitura de autores relativos aos temas da Educacéo, da Pedagogia,
da Didatica, da ansiedade, stress, resisténcias psicolégicas e suas causas e sintomas,
sobre o Mindfulness e seus métodos globais e especificos de aplicagdo pratica, na
intencdo de langar luz sobre uma problematica que se incide, de modo corrente, na
educacao, a destacar, os conflitos entre as exigéncias externas e as potencialidades
internas de cada ser em questdo. Como método de investigacao utilizou-se o
materialismo dialético, pesquisa bibliografica, método analitico-sintético para verificacao
e interpretagdo dos dados. As conclusdes a que se pode chegar € que o Mindfulness
mostra-se muito eficiente quanto a melhoria nos rendimentos académicos, processos
de criatividade, reducdo do stress e da ansiedade em estudantes, especialmente,
quando estdo em vias de enfrentar processos de vestibular e rotinas extensas de
estudos sistematicos.

Palavras-Chave: Educacdo. Meditacdo e autoconhecimento. Formacao
integral. Atencéo plena.

ABSTRACT

This article discusses mindfulness as a transdisciplinary strategy in teaching and
learning processes. Its scientific relevance lies in the fact that it brings to the academic
world a way of thinking about student care strategies, as a mechanism for reducing
feelings of anxiety, learning incapacity, epistemological difficulties and cognitive
advances. Its social relevance lies in the fact that, if put into action, it can provide
healthier students with better academic performance, reducing the pressures they are
constantly subjected to, allowing them to achieve greater personal achievements. This
is an exploratory, bibliographical research, based on the reading of authors on the
themes of Education, Pedagogy, Didactics, anxiety, stress, psychological resistance and
its causes and symptoms, on Mindfulness and its global and specific methods of practical
application, with the intention of shed light on a problematic that currently affects
education, highlighting the conflicts between the external demands and the internal
potentialities of each being in question. As an investigation method, dialectical
materialism, bibliographical research, analytical-synthetic method were used for data
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verification and interpretation. The conclusions that can be reached are that Mindfulness
is very efficient in terms of improving academic performance, creativity processes,
reducing stress and anxiety in students, especially when they are about to face entrance
exam processes and extensive routines. systematic studies.

Keywords: Education. Meditation and self-knowledge. Comprehensive training.
Mindfulness.

SUMARIO: Introduc&o. 1 Conceito de mindfulness. 2 O mindfulness aplicado as
praticas educativas. 3 Concluséo. Referéncias.

INTRODUCAO

O contexto social atual tem colocado a escola e a educagcéo em geral num
desafio por causa das mudancas e transformagdes, bem como pela velocidade
com que parecem acontecer. Por mais que se mostrem preparados para
enfrentar tais variacdes e oscilacdes advindas, em sua maioria, do meio externo,
a estrutura psicolégica de cada ser envolvido no processo se mostra insuficiente
para enfrentar todo o acontecimento de forma equilibrada, fazendo com que
aparecam as doencas psicossomaticas, 0s surtos, os sintomas de depressao e
sentimento de incapacidade ante a vida e a existéncia.

Neste escopo, se insere a figura do professor, por ser o agente
educacional que atua, de modo direto, na formacdo de toda a estrutura
epistemoldgica, gnosiolégica e personologica do estudante e ambos, acabam
mostrando-se vulneraveis diante de uma sociedade que transfere, ndo mais 0s
Seus anseios e sim as suas incapacidades para os individuos que, de fato, séo
0Ss responsaveis pela transformacéo social, tanto intrinseca quanto extrinseca.
Isto faz com que surja a necessidade de intervencdes pedagogicas que estao
para além do que sistematiza o curriculo, pois as exigéncias e as cobrancas
projetadas para o futuro de todos os envolvidos na formacéo educacional os leva
a nao enxergar uma possibilidade de superagédo de suas crises de identidade,
dado que a miriade de informacfes postas nao lhes garante o minimo de
seguranca interior e potencialidade de que possam sair vencedores da corrida
gue lhes sao postas como obrigag&o social.

O problema se estende para além do espaco escolar, porque se encontra
em meio a uma sociedade que elevou a sua expectativa de vida, gracas a todos

0S avancgos no aspecto nutricional e da medicina e na contraméo, os estudos
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provaram que a fase de adolescéncia se estende para muito mais do que as
geracOes anteriores sabiam e experimentaram, o que fez com que surgissem
leis de protecéo a este grupo.

Neste sentido, tem havido buscas por métodos e técnicas que possam
melhorar o aspecto psiquico, auxiliando os envolvidos que possam relaxar e
buscar compreender o presente, a partir de uma leitura reflexiva do passado,
podendo projetar seus anseios para o futuro de forma que o desejo de conquista
pedagdgica ndo seja perturbado pelo desejo de conquista material.

Foi criada uma estrutura de ansiedade em torno de profissbes para as
quais 0 numero de vagas sao limitadas e as ofertas ndo condizem com a
realidade de formacao dos estudantes. A aplicacdo do Mindfulness no ambiente
escolar, em que a intencdo € promover uma mudanca no comportamento dos
estudantes, em que se toma 0 momento presente como ponto de partida para
analises e tentativas de compreender a si mesmo e ao status quo que ocupa ha
sociedade e em relacdo a sua propria condicdo existencial.

Longe de a pratica do Mindfulness modificar o cérebro de alguém ou
alguma area especifica deste, o que se pretende, como componente de uma
pratica pedagogica dentro de uma Ciéncia Social (Sociologia) € ndo modificar o
comportamento de quem quer que seja — antes possibilitar uma ampliacdo da
autonomia do estudante sobre seus processos de busca epistemoldgica,
chegando ao apice da conquista gnosiol6gica, passando por um processo
consciente de autoconhecimento.

No entanto, ndo basta estar em sintonia com as mudancas globais que,
por extensao, afetam a estrutura local e perder o foco sobre o fato de que estas
transformacdes sao produtos do esforco de individuos que acreditam nas
mudancas, ou seja, é necessario levar o estudante a entender que € somente e
unicamente a partir de seu esfor¢co pessoal que pode alcangar suas vitérias na
vida, em todos os sentidos.

A vida moderna coloca uma série de pressdes que fazem com que o
individuo se sinta desanimado ante os desafios. Embora as possibilidades de
graduar-se tenha se ampliado, mostrou uma falsa esperanca a uma gama cada
vez maior de estudantes quanto ao sucesso profissional. E, para exasperar o

anseio destes jovens, criou-se a expectativa de que sem formacgéao universitaria,
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0 individuo estaria condenado a viver a margem das oportunidades
apresentadas pelo mercado de trabalho.

Esta mudanca de paradigma quanto ao entendimento e compreenséo do
que representa sucesso na vida, estando atrelado ao principio de aquisicdo
econdmica e posse de bens materiais, produz este estado de stress, ansiedade
e angustia, dificultando a construcao intrinseca de uma visdo de futuro para si.
O medo de fracassar na primeira tentativa e tomar isto como um preladio para
uma vida iminente de fracassos néo é dificil para quem vive sob pressao dos
familiares, dos amigos, dos professores e da sociedade.

Nesse caso, 0s estudantes do Ensino Médio, ja estdo na iminéncia de
alcancarem responsabilidades sociais outras, como direito a maioridade legal,
possibilidade de assumir um emprego formalizado, vestibular, carreira
profissional.

Em consequéncia, quando se tem a oportunidade de fomentar a crianca
para a aprendizagem formal, ja lanca sobre ela o rotulo de fracassada e ela
termina entregue a propria sorte de buscar motivagéo, sabe-se 14 onde. As metas
impostas pela escola sobre os professores, como se dependessem deles os
resultados finais e de aprendizagem dos estudantes provoca stress e fobia. Os
gue se mostram mais lentos nos processos de aprendizagem, provocam como
resultado e como forma de se respaldarem, a medicalizacdo da educacao,
porque com esta desculpa, tem-se um alivio da condicao de incapacidade de
conquista planejado pelos burocratas da educacdo, como se os estudantes
fossem nada mais que maquinas em um sistema de producdo em série, em que
seus professores portam-se como 0s operadores.

Segundo Camargo (2009),

z

A nivel cognitivo-subjetivo, a ansiedade é caracterizada por
sentimentos de intranquilidade, preocupacéo, hiper-vigilancia, tenséo,
temor, inseguranca, sensagdo de perda de controle, percepcdo de
mudancas fisiolégicas fortes (cardiacos, respiratérios etc.)
(CAMARGO, 2009, p. 8).

A exigéncia das familias sobre os filhos, a que correspondam ao
investimento que fazem e, ao chegarem a escola, todo o peso para que
demonstrem resultados, porque além de serem vistos como resultados de
investimentos sdo pensados como vitrines para atrairem novos estudantes e

pais ansiosos por os colocarem a estudar naquele espaco. Isto eleva os niveis
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de ansiedade, porque as avaliagdes séo preparadas de forma a que sejam vistas
como desafios superiores aos que se tem na vida cotidiana e nas escolas
concorrentes, tendo que alcancar grandes indices numeéricos nas avaliacdes
COmMo respostas positivas.

Camargo (2009) argumenta que:

Para a maioria dos alunos, a educacao escolar provoca um certo nivel
de ansiedade, a qual, provavelmente aumenta a actividade facilitando
a aprendizagem. Porém, para algumas pessoas ansiedade é algo
incontrolavel e ndo deixa de existir, simplesmente, quando a situacéo
gue a deveria causar ansiedade desaparece (CAMARGO, 2009, p.
12).

O que o autor coloca € que, ndo adianta pensar na eliminacdo da fonte
provocadora de stress, para que o individuo deixe de ser afetado pelos
sentimentos de ansiedade e isto provoque perdas consideraveis em seus
processos de producdo intelectual e cognitiva. E necessario que o préprio ser
aprenda a controlar seus niveis de tensdo e de medo, para que diante de
situagdes que geram conflitos e intranquilidade, insegurancga, possa equilibrar as
suas funcdes psicofisicas e atingir seus objetivos e metas, com a maior eficiéncia
possivel. E neste intervalo que se apresenta como viavel a aplicacdo do
Mindfulness, em que a sua préatica, se bem conduzida por um profissional
competente, possibilita aos estudantes a que relaxem e aliviem os niveis de
tensdo interna, através do controle dos batimentos cardiacos, pulsacéao,
respiracdo e pensamentos contraditorios.

Isto permite que entrem em comunh&o consigo mesmos e entendam que
0S momentos de cada etapa que se seguem ainda estdo por ocorrer e nao
adianta conjecturar sobre hipéteses absurdas e que, a Unica alternativa € o
estudo sistematico e planejado, podendo ser alcancado e melhor absorvido caso
se detenha na prética constante de equilibrar as potencialidades cognitivas.

Camargo (2009) continua sua explanacao apresentando o argumento de
que:

Geralmente frente a ansiedade o aluno tende a desacreditar nas suas
capacidades, e, diante de situacdes assim, podem até surgir
sentimentos de inferioridade, incapacidade, impoténcia. Sentindo
desta forma, o temor pela rejeicdo, pode aparecer acompanhado de

uma sensacéo de abandono ou soliddo. Desta forma a ansiedade vai
se avolumando e toma conta do aluno (CAMARGO, 2009, p. 13).
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A existéncia atual ja conduz os individuos, em todas as esferas da vida, a
um estado amplo de ansiedade e, consequentemente, de angustia, porque
encontra-se incompreendido diante de si mesmo, ndo se conhecendo de forma
a descobrir qual o seu potencial para aprendizagem intelectual e cognitiva. Ante
o primeiro desafio mais profundo apresentado pelo professor, j& comeca a
sudorese intensa e perda de humor, receio, vergonha, raiva e outros sintomas
de ansiedade.

Culturas milenares e de alta militarizagdo como as orientais buscaram
desenvolver técnicas de equilibrio emocional que, mais tarde chegam aos civis
e sdo entendidas como mecanismos de autocontrole e melhoras no
desenvolvimento das potencialidades organocerebrais.

Uma das formas de se perceber a ansiedade em alguém é através da
observacéo da frequéncia respiratoria e a partir dela, pode-se chegar a deduzir,
com ampla aproximacao, a sua frequéncia de batimentos cardiacos, que leva a
sudorese intensa, elevacdo da temperatura corporal, agitacdo, implicando em
dificuldades de concentracdo e respectivamente, na realizacdo de tarefas
simples com as quais j& se estava habituado.

Todo processo de assimilacdo e acomodacéao dos contelidos pragmaticos
ofertados pelo professor e alcancado pelas leituras realizadas se faz presente
exigindo um esfor¢o intelectual muito intenso, este para o qual o estudante nem
sempre encontra-se, devidamente, preparado, dado as condi¢ces didaticas de
cada entidade e do préprio individuo.

Neste sentido é que se tem buscado instrumentos e técnicas que possam
reduzir e/ou minimizar os impactos destas constantes sobre os estudantes de
todos os niveis educacionais, destacadamente aqueles que encontram-se no
Ensino Médio da Educacao Basica, onde as cobrancas se ddo com maior forca
de impacto. Isto ocorre porque as exigéncias externas da sociedade combinam
com as exigéncias internas do individuo e € ai que surge o conflito, dado que
este percebe-se sem muitas op¢cdes e sem nenhuma condicdo de atender ao
que Ihe pdem como tarefa para que se cumpra o ritual de passagem da era
moderna que é ter um emprego e renda proprias, 0 que contrasta com sua
necessidade de persistir estudando, em busca de uma qualificagéao profissional.
Estas sdo situacdes paradoxais que sao postas ao jovem estudante

secundarista, ndo importando que escola frequente, se publica ou privada,
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porque cabe, ai, a expressdo do Zaratustra nietzschiano: “Eis a vida, entdo...
vamos a vida!” (NIETZSCHE, 2008, p. 267) e ndao ha como este individuo
recusar-se a enfrenta-la; no entanto, necessita de um suporte que o auxilie a
enfrentar o desafio posto, sem que se entregue a um estado de angustia e
melancolia incontrolavel.

O cérebro humano é algo optimizado e quando se percebe em conflitos e
contradicdes, em que seu orgulho esta sendo posto a prova, transmuta muitos
de seus sentimentos para formas mais ecléticas de se posicionar e comportar-
se ante o mundo externo; assim que, pode transmutar seus sentimentos de
ansiedade, que esconde medo, inseguranca, pavor, em resisténcia a
aprendizagem dos conteudos curriculares e o professor, sem compreender a
causa do stress de seu estudante toma aquela atitude como sendo auténtica e
aplica san¢des que em nada colaboram para a solucao do problema e a melhora
do mesmo, culminando na sua erradicacdo ou a criacdo de um mecanismo de
controle, tomando conhecimento das situacdes conflituosas internas e como

trabalhar com as mesmas.

CONCEITO DE MINDFULNESS

by

O conceito de mindfulness, mais frequentemente associado a pratica
formal de meditacdo, tem como raiz as tradicées contemplativas do Oriente. Tais
praticas ja aconteciam por volta de 1000 a.C., o que é denominado treinamento
da atencdo plena e que iniciou hd 2.500 anos através dos ensinamentos

historicos de “o Buda”.

Historicamente, mindfulness ou atencdo plena € compreendida como
0 ‘coracdo’, o centro da meditacdo budista. Buda nao tinha outros
instrumentos sendo sua mente, corpo e experiéncia e aprofundou o uso
destes recursos naturais para investigar a natureza do sofrimento e da
condicdo humana (KABAT-ZINN, 2003, s.p.). [Os destaques
encontram-se no original]

O Mindfulness (atencdo plena) é um exercicio mental que procura levar o
individuo a um patamar mais complexo de atencdo e analise sobre si,
procurando encontrar, no processo, onde se situa seus pontos fortes, a fim de
fortalecé-los, ainda mais, e seus pontos fracos, a fim de tentar resolvé-los
tecnicamente.

Segundo Consenza (2018),
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O uso das praticas de atencdo plena (mindfulness) nos ambientes
educacionais tem se tornado cada vez mais frequente em todo o
mundo. Sabe-se que elas ajudam os estudantes a aprimorar a atencao
em classe, a regular melhor suas emocfes e a adquirir maior
habilidade nas inter-relacdes sociais. Mas, para entendermos esses
efeitos, precisamos saber primeiro o que € atencdo plena e como ela
atua, gerando tantas consequéncias desejaveis para estudantes e
educadores (CONSENZA, 2018, p. 67).

O que o autor procura expressar € que, com a pratica doMindfulness bem
conduzida, gera beneficios para o estudante que se estendem por toda a
comunidade escolar, porque encontra formas de resolver os seus conflitos
enddgenos e exdgenos utilizando a sabedoria que encontra guardada e
possibilitada pelos ensinamentos familiares e escolares.

Segundo Rahal (2018, p. 348), “[...] no Brasil a tematica ainda é pouco
estudada e, no contexto escolar, praticamente ndo existem pesquisas e
aplicacdes. Neste sentido, é importante entender e buscar formas de intervencéo
que possam ser aplicadas a realidade escolar brasileira.”

No espaco escolar brasileiro, prioriza-se o lema “tempo é dinheiro” e nos
momentos em que o estudante poderia estar entregue a um relaxamento
espiritual, ha uma tentativa de encontrar o justo equilibrio, o seu métron, isto é
entendido como perda de tempo precioso a ser aplicado nos estudos e
conseguentemente, na aprendizagem intelectual.

Segundo Rahal (2018, p. 349), “[...] a pratica da atencao plena baseia-se
em grande medida na respiracdo lenta, tanto para treinar a atencao
aproveitando-se do ritmo constante e continuo dessa atividade fisiol6gica quanto
pelo seu efeito de relaxamento.”

O que se pretende com a aplicacdo da técnica de Mindfulness é levar os
estudantes a assumirem o controle de seus processos de execucao da tarefa de
estudos, sem que isto lhes custe anseios e transtornos por ndo atingirem as
metas tracadas por pessoas externas a eles.

O papel da educacéo € o de formar o homem, em sua integralidade e isto
nao é algo possivel sem investimentos de diversas formas, especialmente, sobre
situacdes que propiciem conforto espiritual em forma de sensibilidade e
afetividade. O objetivo com a aplicagdo do Mindfulness a estudantes da
Educacao Basica é a busca pela formacao integral do homem, preceito que se
preconiza desde a Grécia Classica e que, na atualidade, tem estado cada vez
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mais distante de se realizar, devido ao grande desafio posto a professores e

estudantes.

O MINDFULNESS APLICADO AS PRATICAS EDUCATIVAS

Ha professores que tratam a aprendizagem educacional como se fosse
um cobdigo a ser apropriado, cujo ensino se garante através de meétodos,
bastando que o estudante se esforce para aprendé-los e apreendé-los, o que
torna o processo didatico algo mecéanico e previsivel, sob todos os aspectos.
Sem duvida, a aprendizagem humana caracteriza-se como um periodo muito
importante da formacédo escolar de uma pessoa e € muito importante que 0s
professores tenham habilidades necessarias para desenvolver nos estudantes o
dominio da leitura, da compreensao dos textos e dos contetdos pragmaticos.

No entanto, para todo ser humano existe um limite imposto pela natureza
gquanto a sua habilidade em absorver o que se recebe como contetudo
educacional e, para alguns sao mais elasticos, para outros menos e, via de regra,
0s sentimentos de ansiedade pesam sobre ambos quase que com a mesma
intensidade. O que ocorre é que alguns individuos conseguem disfarcar melhor
esta condicdo de sofrimento. Por isto, faz-se necessario o entendimento
cientifico sobre como se comporta determinadas técnicas de apoio psicoldgico,
de forma a auxiliar na estruturagdo da personalidade dos estudantes,
proporcionando maiores ganhos epistemoldgicos em suas carreiras académicas.

Neste sentido, para que a aprendizagem seja realizada a contento, ha de
se respeitar e aproveitar todo o conhecimento adquirido pela estudante antes de
chegar a escola, e, amparado e direcionado por todas as propostas educacionais
especificas aos alunos.

O desafio € responder a tal questionamento para que possa analisar e
discutir, dentro de padrbes cientificos, como o mindfulness pode auxiliar no
controle e combate a ansiedade que afeta aos estudantes secundaristas,
melhorando assim, suas perspectivas de sucesso quanto ao futuro que os
aguarda e por qual eles tanto anseiam quanto temem.

Fisher (2006) destaca que alguns minutos de prética diaria de atencéo
plena ou algumas vezes na semana resultam em estudantes que sao mais bem

sucedidos, além de criar um ambiente de aprendizado mais pacifico, portanto, é
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importante o exercicio de se concentrar no momento presente, mantendo uma
constante consciéncia do agora — nossos sentimentos, emocdes, desconfortos,
ambiente.

Concordamos com Rahal (2018, p. 349), quando afirma que:

A atencgéo plena apresenta relevancia para o contexto escolar podendo
ser aplicada como intervencao principal ou adicionada a programas ja
existentes. Seu carater universal e transdiagndéstico, envolvendo tanto
a patologia quanto a saude, permite uma grande flexibilidade de
trabalho e espectro de atuacao.

Considerando o ritmo acelerado do mundo, neste corre-corre paramos de
viver o presente e comecamos a perceber que precisamos mudar este cenario.
Assim, podemos lancar médo do Mindfulness que vem ganhando popularidade
como um método de exceléncia para lidar com as emoc¢fes, aumentando a
concentracgéo e refletindo no processo de aprendizagem.

Rahal (2018) nos conduz a reflexdes acerca do uso, treinamento e
aprendizado do Mindfulness, que pode estar atrelado as técnicas de meditacdo e
de outros exercicios, para que possamos estar conscientes nas tomadas de

decisfes, ou seja, sermos protagonistas.

As intervencdes, em sua grande maioria, mostraram resultados
significativos em diversas dimensées de analise como, por exemplo,
diminuicdo do estresse e ansiedade, aumento da autorrealizagéo,
criatividade verbal e performance académica, melhora na regulagéo do
comportamento e autoconceito, incremento da atencdo seletiva
(RAHAL, 2018, p. 356).

No Brasil a tematica ainda é pouco estudada e, no contexto escolar,
praticamente existem poucas pesquisas e aplicacbes a respeito do tema em
foco. Porém, é importante entender e buscar formas de intervengéo que possam
ser aplicadas a realidade escolar brasileira, tanto na Educacéo Basica como na
Superior a fim de contabilizarmos as benesses, intervencdes e a eficacia
apresentadas.

Shapiro chamou a atencdo para o impressionante aumento na frequéncia
de uso do termo Mindfulness na literatura psicolégica, tanto no campo da
pesquisa quanto da pratica clinica. Pesquisa ndo sistematizada feita por ele na
internet com os termos terapias baseadas em Mindfulness revelou mais de 134
mil acessos (visitas) ainda no ano de 2009 (SHAPIRO, 2009).

E importante destacar A Relevancia do Trabalho com a Cognicdo e as

Emocdes no Contexto Escolar:


https://istoe.com.br/tag/mindfullness/
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Segundo estatisticas da Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), 20%
dos adolescentes tera algum problema de salde mental, sendo 17%
depressao (WHO, 2011). Mendelson e cols. (2010) concluiram que
abordagens baseadas em atencdo plena sao bem aceitas por
estudantes e docentes e os resultados estéo relacionados a reducéo
do estresse gerado por ruminagdo, pensamentos intrusivos e
descontrole emocional. J& Shapiro e cols. (2008) argumentam que,
para estudar, é importante manter uma atencéo prolongada e focada,
porém, raramente os educadores ensinam como conseguir isso. Deste
modo, a atencdo plena apresenta relevancia para o contexto escolar
podendo ser aplicada como intervencdo principal ou adicionada a
programas ja existentes. Seu carater universal e transdiagnéstico,
envolvendo tanto a patologia quanto a saude, permite uma grande
flexibilidade de trabalho e espectro de atuacdo (PSICOLOGIA
ESCOLAR E EDUCACIONAL, SP. VOLUME 22, NUMERO 2,
MAIO/AGOSTO DE 2018, p. 349).

De certa forma, pode-se entender Mindfulness como uma pratica de
meditacdo que encoraja os individuos a se concentrarem em suas experiéncias
internas, tais como sensacdes corporais, pensamentos, emocdes e vivéncias de
praticas escolares diarias e outras, facilitadas pelo controle de respiracdo, dos
pensamentos, dentre outros aspectos. O objetivo é vivenciar a respiracdo, 0s
pensamentos e outros contelldos na mente sem querer muda-los ou lutar contra
eles, isto € se permitir de forma consciente observar o que esta acontecendo no
momento presente.

Com a pratica regular, o processo torna-se mais natural, sendo possivel
permanecer nesse estado em grande parte do tempo e aumentar a qualidade de
vida do individuo. A ideia desse exercicio é que o individuo consiga perceber
COmMo O ar entra e sai ao realizar a respiracdo. Com essa pratica, que pode ser
feito ao acordar ou ao longo do dia, se conseguira perceber como ela se altera
e interfere em suas a¢fes. O encontro com a respira¢do também € um encontro

com vocé proprio.

Pode-se dizer que a prética de atencdo plena atua nas chamadas
funcdes executivas do cérebro, promovendo um aumento da
autorregulacdo por suas ac¢fes no controle da atencéo, na regulagéo
emocional e nos processos da autoconsciéncia. A autorregulacao é a
capacidade que nos permite atingir nossos objetivos da maneira mais
adequada ao longo de toda a vida, e os dados disponiveis mostram
gue essa habilidade tem alta correlagdo com varios aspectos positivos
como o desempenho escolar, a manutencdo da saude ou a boa
escolha profissional e correlacdo negativa com problemas com o uso
de drogas ou transgressoées legais (CONSENZA, 2018, p. 76).

E importante lembrar que artigos, dissertacdes de mestrado e outras

publicacbes tem trazido a baila os beneficios de Mindfulness, estudados
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cientificamente em uma variedade de situagbes, incluindo pessoas com

diagnoésticos de cancer, ansiedade, depressao, cardiopatias, entre outros, bem

como em individuos considerados saudaveis (profissionais, estudantes, atletas),

mas que apresentem niveis elevados de estresse no seu cotidiano, confirmado

por Williams (2015):

E ainda:

Estudos cientificos mostram que a pratica da atencéo plena nao s6
previne a depressao, como afeta positivamente os padrdes cerebrais
responsaveis pela ansiedade e pelo estresse do dia a dia, fazendo com
gue, uma vez instalada, essa condicdo se dissolva com mais facilidade.
Outros estudos demonstraram que pessoas que meditam
regularmente vao ao médico com menos frequéncia e passam menos
dias no hospital quando sdo internadas. Além disso, a memoria
melhora, a criatividade aumenta e as reagfes se tornam mais rapidas
(WILLIAMS, 2015, p. 13).

Descobriu-se que a atengdo plena aumenta a resiliéncia — ou seja, a
capacidade de resistir aos golpes e reveses da vida — num grau
consideravel. Essa capacidade de resisténcia varia muito de pessoa
para pessoa. Algumas se saem bem em desafios estressantes que
intimidariam muitas outras, como bater altas metas de desempenho no
trabalho, acampar no Polo Sul ou cuidar de trés filhos, da casa e do
emprego (WILLIAMS, 2015, p. 40).

Dentro dos estados possiveis de nossa mente, Mindfulness seria aquele

no qual estamos plenamente focados ou conectados no que estamos fazendo,

vivenciando ou sentindo naquele momento, sobretudo em se tratando de

atividades escolares e académicas. Por essa razdo, dizemos que Mindfulness

nao significa meditacdo, pois é um estado da nossa mente que podemos acessar

sempre que quisermos.

A pratica de mindfulness envolve treinar a atencéo voluntéaria, portanto
€ de esperar que ocorra alteragcdo na capacidade atencional da pessoa
gue medita. E isso é precisamente o que ocorre. O esforco em focar a
atencao promove modificacdes nos circuitos que a sustentam e no
cértex do cingulo anterior, o que aumenta a habilidade de permanecer
consciente do momento atual: a capacidade de estar realmente
presente, e ndo perdido em divagacdes. Muitas pesquisas tém
mostrado que a atencdo executiva, que nos permite manter a
concentracdo, inibindo estimulos e comportamentos distraidores,
torna-se mais eficiente naqueles que meditam. Trata-se de uma forma
de aprendizagem que ocorre por meio da neuroplasticidade, a
capacidade que o cérebro tem de reorganizar-se constantemente. O
efeito benéfico sobre a atencao pode ser observado ja com poucos dias
de pratica meditativa. Como resultado, ocorre também
aperfeicoamento da memoria operacional, o que pode levar, por
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exemplo, a melhora do desempenho escolar (CONSENZA, 2018, p.
76).

Consenza (2018) ressalta os beneficios da atencao plena, sobretudo na
vida social, escolar e intelectual dos individuos — é a préatica de se estar no

momento presente da maneira mais consciente possivel:

E comum pedirmos aos estudantes que prestem atencdo, mas
usualmente ndo se ensina a eles como fazer isso. Assim como néo se
ensina a controlar os impulsos, ou a empatia e gentileza para com os
outros. A escola ja tem uma grande carga com o conteldo curricular e
ndo sobra muito tempo para observar aspectos importantes, como o
emocional ou o social, que sao indispensaveis para o verdadeiro
crescimento dos alunos. Integrar a atencdo plena ao processo
educacional pode contribuir para o desenvolvimento desses aspectos,
e 0 que se observa como resultado é um melhor desempenho escolar,
menor impulsividade, maior sensacdo de bem-estar e eficiéncia nas
fungcbes executivas. Contudo, é importante evitar que a pratica de
meditacdo seja outra atividade compulséria a que os estudantes séo
obrigados a se submeter, pois isso, além de contraproducente, seria
contrario a propria esséncia da pratica. A pratica de mindfulness
promove diminuicdo da atividade simpatica e aumento da
parassimpética. Os niveis do cortisol na circulagdo sanguinea séo
diminuidos e o sistema imunolégico, responsavel pela defesa do
organismo, é estimulado, pois aumenta a concentracdo de anticorpos
no sangue. Em sintese, a medita¢géo provoca modificagdes fisiolégicas
que reduzem o0 estresse e protegem 0 organismo contra suas acdes
nocivas (CONSENZA, 2018, p. 76).

Os estudos apresentados dos provaveis efeitos do treinamento em
mindfulness nas funcdes escolares e académicas tem sido, a cada dia, mais
consistentes com amostras, experiéncias e vivéncias de técnicas variadas,
apresentando melhorias em diferentes habilidades cognitivas, sobretudo a
memoria, concentracdo, atencao, flexibilidade cognitiva, entre outras.

O interesse com a aplicacdo do Mindfulness no ambiente escolar é
propiciar o maximo de condicfes psiquicas para que o estudante possa alcancar,
através de seu esforco autbnomo, a potencialidade de formacao integral de seu

desenvolvimento personolégico. No entanto, ndo se prescinde de que:

Alguns fatores mais especificos relacionados a escola podem também
contribuir para o desenvolvimento da ansiedade e afetar a
aprendizagem. A forma como o professor interage com seus alunos, o
ambiente em sala de aula, a avaliagio com caracteristicas
ameacadoras, escolas que incentivam a competicdo e a comparagao
social, o valor crescente atribuido as notas. A forma como o aluno
vivéncia as situag@es de fracasso e sucesso influencia a percep¢éo de
habilidade (CAMARGO, 2009, p. 15).
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A partir da expressdao do autor, pode-se inferir que a pratica do
mindfulness apresenta condi¢cfes de propiciar alternativas psicoldgicas para que
0 estudante compreenda seus pontos fortes e seus pontos fracos e atue sobre
ambos, na tentativa de fortalecer os que j& forem fortes e resolver as pendéncias
sobre aqueles que se lhe mostrem frageis.

A educacdo € um principio basico universal de formacdo dos povos e
mesmo que existam aqueles que ndo se dedicaram a ela nos moldes que os
gregos o fizeram, isto ndo exclui que todo o rigor a ela aplicada esteja voltado no
sentido de formar a geragcéo que sucede a existente para a gestao dos negécios,
a continuacao da espécie e a gestdo do Estado, bem como educar as geracées
que virdo depois de si, em um ciclo perfeito que nao se encerra.

Jaeger (1992) argumenta que,

A educacao é o principio mediante o qual a comunidade humana
conserva e transmite sua peculiaridade fisica e espiritual. [...] a
natureza corporal do homem e suas qualidades podem mudar
mediante uma educacéo consciente e elevar suas capacidades a um
estado superior. No entanto, o0 espirito humano leva,
progressivamente, ao descobrimento de si mesmo; cria, mediante ao
conhecimento do mundo exterior e interior, formas melhores para a
existéncia humana (JAEGER, 1992, p. 3).

O pensador referido j& esclarece e da o tom da educacdo como o eixo
norteador da existéncia humana exigindo que seja compreendida como parte
essencial desta e aqui, faca-se entender esséncia, a partir do pensamento de
Martin Heidegger (1889-1976) que € a coisa em movimento e, principalmente,
por estar em acao constante, sujeita a mudancas variadas, por causa da
mobilidade do pensamento humano, isto, por si s6 gera condi¢des de ansiedade
e inseguranca diante do cenéario que se pde como ideal ao ser humano deste

século.

CONCLUSAO

A pesquisa sobre o Mindfulness permitiu que se chegasse a conclusdes
muito profundas e de amplo espectro, destacando que a técnica pode ser
aplicada de modo exaustivo, sem prejuizos ao bom andamento dos processos

pedagdgicos escolares normais, reconhecidamente, como sendo uma
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ferramenta técnica de apoio em resposta a muitas dificuldades que a educacéo
atravessa.

Pode-se perceber que se trata de uma atividade técnica que exige
conhecimento sobre a mesma e seus principios, as formas corretas de aplicacéo
dos exercicios, treinamento e disciplinarizagdo daqueles que pretendem pratica-
la sob a orientacéo de tutor experimentado e competente, porque é um estilo de
conducao da estrutura personologica individual até aproximar-se, ao maximo, do
autoconhecimento. Mesmo sendo uma atividade milenar, ainda é pouco
conhecida e praticada no Brasil e tudo o que se pode ter sdo pequenos grupos
gue a estudam com maior cuidado, visando a desenvolver maiores modelos de
atuacao e aplicacao.

Muitas questdes foram levantadas e postas em discussdao, como a
dimenséo do Mindfulness para a melhoria da capacidade cognitiva, criatividade,
superacdo de desafios e em todas estas, 0s participantes entrevistados
demonstraram grande expectativa e entusiasmo com relacéo aos resultados que
obtiveram em suas condi¢des de vida, o que permite concluir que, quando bem
aplicado e bem conduzido, proporciona melhoras sensiveis em todos os campos
intelectuais humanos.

Faca-se esclarecer que o Mindfulness ndo amplia a inteligéncia abstrata
de nenhum praticante; o que propicia é condicdo de autocontrole e reducdo dos
aspectos de ansiedade, permitindo que organizem melhor suas agendas de
tarefas e estudos sistematicos independentes, fato que, quando posto em acéo
efetiva, demonstra e comprova a eficacia do esforco empreendido.

Muitos estudos ainda necessitam ser levados a efeito, a fim de saber em
que outras areas do conhecimento pode ser aplicado, sem que exista a pressao
do vestibular a fazer demarcac¢des tdo incisivas, como ficou evidenciado na
resposta dos participantes, embora se tenha visto que, através de seus relatos,
as suas habilidades foram realcadas, apresentando significativa melhora nos

rendimentos avaliativos regulares e ainda mais nas situagdes vivenciais.
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COMO A POBREZA EXTREMA RELACIONA-SE COM O BAIXO
RENDIMENTO EDUCACIONAL DE APRENDIZAGEM ESCOLAR

HOW EXTREME POVERTY IS RELATED TO LOW EDUCATIONAL
ACHIEVEMENT IN SCHOOL LEARNING

Liliane Rodrigues de Araujo
Raquel Rodrigues Teles
Sérgio Rodrigues de Souza

RESUMO

Este trabalho aborda a questéo sobre como a pobreza extrema relaciona-se com o baixo
rendimento educacional de aprendizagem escolar. Sua relevancia cientifica encontra-
se no fato de trazer para o meio académico, uma discussao necessdria e pautada em
um viés ideolégico humano e politico-social e com ampla clareza cientifica. Sua
relevancia social estd em poder discutir, de maneira simples com um problema, que
parece ser individual, mas que toma proporg¢des politicas de Estado, por seu impacto
direto e indireto na organizacao social do pais. Trata-se de um ensaio, fundamentado
em observacao participante da autora, atuando em escolas publicas e na literatura sobre
0 assunto. Caracteriza-se como um estudo interdisciplinar, por envolver tematicas
relativas a Biologia, Economia, Sociologia, Nutricdo, Politica. A pobreza, em seu estado
mais agravante conduz ao processo de subnutricdo, desnutricdo e fome, o que leva a
resultados de perdas significativas de nutrientes essenciais a formacgéo da estrutura
sinptica, formacdo de neurbnios e outros mecanismos que representam a base da
formacéo intelectual, porque antes de ser um procedimento cognitivo, a aprendizagem
passa por processos de base nutricionais e de saude. As conclusdes a que se chegou
€ que ao se combater a pobreza extrema, sistematicamente, os problemas relacionados
aos baixos indices de aprendizagem educacional-escolar tenderiam a minimizar-se.

Palavras-Chave: Pobreza extrema. Baixo rendimento educacional-escolar.
Aprendizagem escolar.

ABSTRACT

This work addresses the question of how extreme poverty is related to low educational
performance in school learning. Its scientific relevance lies in the fact that it brings to the
academic world a necessary discussion based on a human and political-social
ideological bias and with broad scientific clarity. Its social relevance lies in being able to
discuss, in a simple way, a problem that seems to be individual, but which takes on
political proportions of the State, due to its direct and indirect impact on the social
organization of the country. It is an essay, based on the author's participant observation,
acting in public schools and in the literature on the subject. It is characterized as an
interdisciplinary study, as it involves themes related to Biology, Economics, Sociology,
Nutrition, Politics. Poverty, in its most aggravating state, leads to the process of
malnutrition, malnutrition and hunger, which results in significant losses of nutrients
essential to the formation of the synaptic structure, formation of neurons and other
mechanisms that represent the basis of intellectual formation, because before being a
cognitive procedure, learning goes through nutritional and health-based processes. The
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conclusions reached are that when combating extreme poverty, systematically, the
problems related to low rates of educational-school learning tend to be minimized.

Keywords: Extreme poverty. Low educational-school performance. School
learning.

SUMARIO: Introducéo. 1 Do conceito de pobreza. 2 Da relagdo da pobreza
extrema com o0s baixos indices de rendimento educacional-escolar. 3
Conclusao. Referéncias.

INTRODUGCAO

Pensar o problema da educacédo no Brasil € uma situacédo a qual se deve
fazer com todo o empenho e com o auxilio de diversas areas do saber cientifico,
a fim de poder-se aproximar de uma compreensdo mais robusta e equanime
acerca do problema dos baixos indices de rendimento educacional-académico
gue, geralmente, apresentam os estudantes oriundos das camadas mais pobres
e, portanto, mais vulneraveis da populacao.

N&o interessa aqui, elaborar uma nova forma de estigma ou de
segregacao social a partir de um ensaio cientifico em que se pretende mostrar,
de maneira dialética, qual a principal causa da baixa aprendizagem destas
criancas, quando comparado com os modelos balizadores de curriculo e de
desempenho esperado para cada série-ano do sistema educacional brasileiro.

A educacao brasileira sempre esteve a mercé de ideologias que tentam
explicar, a férceps, os problemas que a comp&em e, com isto, ao invés de tentar
resolver os desafios postos, a partir de estudos sérios, utilizando metodologias
adequadas e de carater empiricos, dialogando, de maneira dialética, com outras
vertentes cientificas, tais pressupostos terminam por validar hipéteses sobre as
possiveis causas, ndo se atentando para o ambito mais profundo e real da
situacdo, em que a deficiéncia cognitiva ndo representa o problema em si; mas,
um sintoma, entre muitos outros, ficando a causa-prima, posta a margem dos
estudos e das discussdes académico-cientificas.

E com esta visdo miope, os ideblogos do curriculo, pensadores de
solucdes para problemas pedagdgico-educacionias, estdo sempre apresentando
novas teorias de curriculo, propostas psicopedagdgicas, pedagogicas e

psicolégicas, como se tais ideias pudessem resolver os problemas que afetam,
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diretamente, a uma camada da populacédo, que a despeito de todo o esfor¢o para
nivelar, por baixo, a intelectualidade coletiva, ndo sédo capazes de promover a
inclusdo civil destes individuos. Estes arranjos sdo tdo encantadores que
terminam com todos nao atacando o problema em sua estrutura basilar,
condicionando esta parcela da populacdo ao descaso, porque todas as
alternativas pedagogicas de estratégias didaticas e metodologicas foram
tentadas sem resultados quaisquer.

Ocorre que a aquisi¢ao da aprendizagem escolar, que para Goii (2019),
representa a aquisicdo e a consolidacdo do conhecimento, € consequéncia
direta e ndo causa [direta e/ou indireta] sobre o estudante, o que ja implica que
esta condicdo depende de suas condic¢des psicofisicas que, serdo melhores ou
piores, de acordo com suas condi¢des econdmicas de vida, o que Ihe permite ou
nao acesso a bens de consumo e de alimentos.

Inventaram, ainda que a crianca que viaja, tem maiores condi¢des de
lazer, abstrai mais, apresenta maior e melhor rendimento educacional escolar e
isto € a coisa mais Obvia e ndo porgue tem acesso a mais elementos tangiveis e
intangiveis, mas, comeca-se que possui condicdes de alimentacdo mais rica em
todos os nutrientes, vitaminas e sais minerais que sao essenciais para um
completo desenvolvimento cerebral, formacdo de sinapses e 0 mais
interessante, durante as aulas, a crianca que tem seguridade econémica, nao se
vé na obrigacao de ficar a imaginar o que irh comer naquele dia e mesmo se tera
algo o que comer em casa. Isto ja deixa patente que sempre que o professor
olhar para ela, seu pensamento estara em outro local, o que néo quer dizer que
sofra de déficit de atencao, apenas que tém preocupac¢des que nenhuma crianca
em sua idade deveria ter.

Ao contrario de se ter um olhar maduro e socioldgico sobre a educacéo e
seu conjunto de dependentes, primeiro patologizaram a educacao, por meio de
discursos eruditos e recheados de neologismos e termos técnicos da Psiquiatria
e quando esta ideia foi aceita e tal ndo foi dificil de acontecer, devido ao péssimo
nivel de formacao intelectual dos professores de Educacdo Basica, em sua
maioria, trouxeram, do Olimpo, a cura miraculosa e assim, ocorreu a
medicalizagcdo da educacdo que, no lugar de oferecer comida, uma dieta
equilibrada e s&a, deram-lhes um coquetel de drogas, com a promessa de solucéo

de todos os problemas. E mais uma vez, 0s mais pobres, aqueles que estdo na
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linha da mais extrema pobreza foram excluidos deste paraiso, ou seja, a solugédo
para os problemas de aprendizagem nao atinge quem mais deveria e mais
necessita, mesmo quando a tdo propalada solucdo ainda € um engodo.

Desta forma, o ciclo maldito correlativo entre pobreza extrema e baixos
indices de aprendizagem perpetuam-se em um infinito continum, sem a menor
mostra de uma possibilidade de solucdo viavel e com respeito a dignidade da

pessoa humana.

DO CONCEITO DE POBREZA

Pobreza nunca podera ser entendida como um conceito relativo, porque
seu vinculo esta diretamente ligado a quesitos de comparacdo entre duas
instancias de carater econdbmico, em que aqueles que nada ou muito pouco
detém, em termos do suficiente para sua vivéncia com dignidade, sao
considerados como estando no rol da pobreza.

Desta forma é que o conceito de pobreza costuma ser compreendido
como o estado de privagdo em que se encontra um individuo, cuja situacao do
gue se pode chamar, eufemicamente, de bem-estar € inferior ao minimo que a
sociedade € moralmente obrigada a garantir-lhe. A pobreza em uma sociedade
pode ser entendida, portanto, como o agregado do estado de privagéo dos seus
membros. Todavia, algumas definicdes adicionais sédo necessarias. Precisa-se,
de uma medida do bem-estar individual e da definicdo do minimo de bem-estar
moralmente aceitavel, quantificado na mesma unidade de medida. Ai é que situa-
se o problema, porque ndo ha consenso sobre o que é o bem-estar, sobre como
medi-lo, e muito menos sobre qual € o minimo de bem-estar moralmente
aceitavel (OSORIO; SOARES; SOUZA; 2011), no entanto, h& de convir que a
falta de acesso, de modo digno, a bens de consumo de primeira necessidade,
como A&gua potavel, uma dieta balanceada, em termos de qualidade e
quantidade, seria um excelente indicador para determinar o espago onde termina
uma vida digna e comeca-se outra, pautada sob a violéncia da pobreza extrema,
beirando a miséria.

Sob este viés socioldgico, a pobreza pode ser entendida como uma
condicdo de caréncia real, tipicamente envolvendo as necessidades da vida

cotidiana como alimentacéo, vestuario, moradia e cuidados basicos de saude,
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tdo caros a primeira infancia e indispensavel a toda ela, em sua extensao.
Interpreta-se a falta de recursos econdmicos, nomeadamente a caréncia
de rendimento ou rigueza (ndo necessariamente apenas em termos
monetéarios), como a falta de acesso a estas condicbes minimas de dignidade
humana.

A pobreza pode ser classificada como absoluta ou relativa. A pobreza
absoluta refere-se a um nivel que é consistente ao longo do tempo e entre
paises. Um exemplo de um indicador de pobreza absoluta é a percentagem de
pessoas com uma ingestdo diaria de calorias inferior ao minimo necessario
(aproximadamente 2000/2500 kcalorias). O Banco Mundial define a pobreza
extrema como viver com menos de 1 dolar americano por dia, o que equivaleria,
na atualidade, a viver com menos de 5,80R$/dia ou uma renda mensal de
174,00R$/més.

O que se classificou aqui, como pobreza absoluta, entende-se como
pobreza extrema, aquela em que o individuo ndo possui sequer 0 minimo para
suprir as necessidades fisiologicas que um dia de vida exige-lhe. Agrega-se a
isto, a questdo de que sem condi¢Bes de alimentacdo adequadas, ndo podera
desenvolver-se intelectualmente, porque seu corpo e cérebro em
desenvolvimento exigem-lhe uma gama de energia que sua ingestao diaria ndo
supre, nem de maneira deficitaria.

Coulanges (2004) fala que, desde que surgiu o dinheiro no mundo que
existe a pobreza, porque aqueles que detinham o poder monetéario e de terras
necessitavam de alguém gue nédo tivesse para prestar-lhes servicos, em uma
luta contra a fome e, consequentemente, contra a morte. Até meados do Século
XX, isto ndo representou um problema de ordem social, porque como nao se
havia a obrigatoriedade de todas as criancas irem para a escola, este problema
da desnutricdo, provocada pela pobreza extrema ndo era realgcada pela
convivéncia das criangcas no espaco escolar, denunciando um estado de
excecao que marca a dura realidade mundial, muito mais exposta e marcante

nos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento.

DA RELACAO DA POBREZA EXTREMA COM OS BAIXOS INDICES DE
RENDIMENTO EDUCACIONAL-ESCOLAR
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Deve-se esclarecer, antes de qualquer outra coisa, que nao € a pobreza
extrema a causa de todo o fracasso dos estudantes e sim o que ela provoca,
direta e indiretamente sem, no entanto, haver como desvincula-la de todo o
processo de déficit de aprendizagem, mais ou menos acentuado. Os déficits
nutricionais se tornam responsaveis pela falta de formacado de uma cadeia de
processos neuroldgicos, estes essenciais para o0 desenvolvimento da
capacidade cognitiva e intelectual das criancas. Outro detalhe € que as
resisténcias organicas destas ficam comprometidas, sendo sujeitas a todo tipo
de doencas infecto-contagiosas, verminoses, hipovitaminose, o que culmina em
formacdes deficientes do sistema organoneurocerebral. Logo, ndo se pode
esperar que um estudante, que passa por tais situacbes possa demonstrar
potencial de aprendizagem minimo que seja, nem mesmo que intervencdes
didatico-pedagadgicas surtam efeitos miraculosos sobre sua condi¢ao epistémica.

A pobreza extrema atrapalha o desempenho escolar e um estudo
conduzido por pesquisadores norte-americanos, com 400 criancas, oriundas de
familias em condigbes de vivéncia abaixo da linha da pobreza, utilizando
recursos de escaneamento cerebral através de ressonancia magnética, esta
comecando a consolidar uma nova variavel que ajuda a explicar o fenbmeno, o
desenvolvimento cerebral das criancas em situacdo de pobreza. Um estudo
nessa direcdo afirma que a massa cinzenta se desenvolve de maneira
insuficiente durante uma infancia cheia de caréncias nutricionais (SALAS, 2015).

O trabalho mostra que as estruturas cerebrais destinadas a processos
criticos da aprendizagem séo vulneraveis as circunstancias ambientais da
pobreza, tais como o estresse, a baixa estimulacao e a alimentacgéo, esta ultima
a que mais impacto provoca nos resultados finais. Os autores do estudo apontam
gue esses problemas de desenvolvimento cerebral explicariam até 20% do baixo
desempenho escolar das criangas com poucos recursos.

Os pesquisadores, das universidades de Michigan, Duke e Wisconsin
(EUA), analisaram o desenvolvimento cerebral das criancas a partir de
ressonancias magnéticas realizadas durante a infancia e descobriram que a
massa cinzenta do cérebro era sensivelmente menos desenvolvida em meninos
e meninas pobres. Mais especificamente, a massa cinzenta do lobo frontal, do
lobo temporal e do hipocampo era até 10% menor em criangas criadas abaixo
da linha da pobreza, nos EUA (SALAS, 2015).
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Os autores cruzaram as informacdes das ressonancias cerebrais com
o0 desempenho escolar dessas criancas, chegando a concluséo de que
a falta de desenvolvimento da massa cinzenta explicaria entre 15% e
20% dos déficits de aprendizagem dos alunos que vivem abaixo da
linha de pobreza. ‘Com esses dados, demonstramos que as criangas
de familias de baixa renda apresentam um desenvolvimento estrutural
atipico em vérias areas criticas do cérebro, inclusive o total de massa
cinzenta, o lobo frontal, o lobo temporal e o hipocampo’ (HAIR et all
apud SALAS, 2015, p. 3).

Comeca-se por compreender que a crianga, Cujos pais vivem em
condicdes de pobreza extrema ja nasce em séria desvantagem nutricional,
porque os pais, ndo dispondo de condicbes econémicas que 0s permitam ter
acesso a bens de consumo, alimentacdo saudavel e equilibrada, suplementos
minerais para a mae gestante, a fim de suprir caréncias vitaminicas e minerais,
este individuo ja chega ao mundo com seu sistema cerebral comprometido e
com desenvolvimento sinaptico e fisico abaixo do que é considerado como ideal
para um pleno desenvolvimento organico, cognitivo e intelectual.

Estas familias terminam sem acesso a consultas ginecoldgicas, exames
pré-natal, medicamentos de controle de doencas que podem afetar as gestantes,
remeédios contra anemia, acido félico, uma dieta nutricional adequada, locais
seguros e salubres para repouso, ou seja, toda a formacao cerebral da crianca,
desde o feto ja vem comprometida e o que reflete na escola ndo é nada mais
gue uma expressao da condicao social em que foi gerada. Ela, em si, ndo pode
ser penalizada, porque nao tem culpa por ter nascido em uma familia que néo
possuia 0 minimo para sua sobrevivéncia com o que se necessita para a garantia
da dignidade humana.

Esta crianca, no momento em que comeca a desenvolver-se, ir4
necessitar de mobilizar recursos de energia e proteina para sua sobrevivéncia e
ndo mais para a formacdo de células nervosas essenciais para a construcao
epistémica e gnosioldgica de sua vida. O que procura-se demonstrar aqui € que
na corrida pela sobrevivéncia, quem detém maior carga de energia vital vai se
sobressair e quando estas criangas chegam a escola, ja existe uma defasagem
nutricional que provocou retardo mental leve ou agudo, impedindo-as de
caminharem, quanto ao aspecto cognitivo, na mesma velocidade que as outras

criancas que nao passaram por problemas semelhantes.
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Quando uma crianga sente fome, existe todo um conjunto de bactérias em
seu estdbmago e intestino que necessitam ser nutridas, porque sdo elas quem
vao quebrar as cadeias de proteinas e liberar a energia para ser absorvida pela
corrente sanguinea e abastecer todo um complexo sistema de nutricdo pelo
corpo, como um todo, desprendendo minerais e vitaminas essenciais ao
desenvolvimento das funcbes organicas. Entretanto, existe ai, de forma nao
revelada, uma luta pela sobrevivéncia, porque tal qual € o homem, esta flora
bacteriana é composta por organismos vivos e que lutam, também para viver.
N&o havendo nutrientes para sua nutricdo, passam a devorar a parede do
estbmago e do intestino do hospedeiro, que no caso é o ser humano e isto
provoca perdas de capacidade de absorcdo de nutrientes minerais no futuro, o
que resulta em resultados falidos de compensacdo protéico-mineral para
criancas deficientes nutricionais quando se chega a escola, no que tange a
resposta epistemoldgica.

N&o € a pobreza extrema que limita o desenvolvimento epistemolégico
destas criancas, é o seu impacto sobre as suas condi¢des de vida, o que gera
um paradoxo, porque, ao se combater a condicdo de pobreza extrema, as
familias poderiam nutrir-se melhor, com isto, promovendo maiores e melhores
condicbes de avancos sistematicos das criancas nos campos cognitivos e

intelectuais.

CONCLUSAO

A pobreza extrema tem sido um problema grave de ordem publica no
Brasil e com a obrigatoriedade de que todas as criangas estejam inseridas nas
escolas, terminou por mostrar uma face da realidade que ja era conhecida pelos
pesquisadores e pelos politicos, mas que podiam negar conforme fosse o seu
bel prazer e de forma a atender o jogo politico.

Para efeitos didaticos, faca-se esclarecido que pobreza extrema nao
significa, ainda estado de miséria, pelos mecanismos de classificacdo, definidas
pelo Banco Mundial. O que se preconiza definir € que, além de nao se alimentar
de forma correta e necessaria para um bom desenvolvimento organico, estas

criancas, oriundas de familias em tais condi¢cbes, vivem em condicOes
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insalubres, em que falta agua tratada, saneamento basico, esgoto e higiene
pessoal.

Existe, ainda, uma questao psicoldgica ligada a isto, de que tais criancas
sdo assustadas, irritadicas, medrosas, acanhadas e isto, devido ao fato de
passarem fome, 0 que realca um sentimento primitivo que acompanha o ser
humano, em especial as criancas e as mulheres [mais destacadamente, as
primeiras] desde eras muito distantes da contemporaneidade, mas que a pratica
ainda sobrevive em varias partes do mundo: o ato de canibalismo. Este é um
sentimento filogenético que acompanha a espécie como a um amalgama.

A crianca com fome vive com o temor de que sera devorada por seus pais
ou por outros adultos em condicfes extremas como ela e, por este motivo, se
comporta resistindo a tudo e, a noite, ndo dorme, primeiro porque a condi¢do de
dor estomacal a incomoda a extremos, depois porque nos poucos intervalos de
sono fica a sonhar com comida e, por ultimo, porque teme ser atacada durante
seu sono por algum adulto faminto.

Tudo isto junto conduz ao resultado infalivel de fracasso iminente no
processo de aprendizagem educacional-escolar e, continua-se a batalhar por um
curriculo que permita a construcdo de um individuo critico. Acdes devem ser
empreendidas na efetivacédo de politicas publicas que coloquem fim [pelo menos]
a pobreza extrema e a miséria.

Tratou-se neste ensaio acerca de que esta condicdo social conduz,
inevitavelmente, a baixos indices de rendimento escolar, devido a fome, a falta
de cuidados basicos, higiene, subalimentacdo, convivéncia e contato com
situacdes de esgoto a céu aberto, que vém a gerar verminoses de todas as
espécies, conduzindo as criancas a condicdes muito precéarias de vida e
desenvolvimento social, impactando em suas capacidades de avancgos
escolares.

Programas de merenda escolar foram criados, com a finalidade de se
combater a desnutricdo das criancas oriundas de familias carentes; mas, isto se
mostra muito mais como um eufemismo e ndo consegue dar conta de eliminar o
problema, porque as caréncias nutricionais de uma crianca ndo estdo
concentradas em um Unico horario e muito menos a uma unica refeigdo diaria.

Pensar a condicdo de solucdo da questdo da fome como forma de

minimizar 0s impactos na aprendizagem educacional-escolar, perpassa pela
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elaboracao de politicas publicas eficientes e que se mostrem eficazes, buscando
perspectivas de longo prazo, atentando aos resultados diretos e indiretos que se
espera alcancar e que se demonstrem, através de estudos e confirmacao
cientifica.

O que se propde é o enfrentamento politico-social deste mal que assola o
Século XXI e com isto, tem-se a expectativa de que os indices de
cognoscitividade e intelectualidade tendam a elevar-se, primeiro porque néo
terdo que preocupar-se se terdo o que comer e se, a0 menos irdo comer ao fim
do dia e nos fins de semana e nas férias escolares e depois que ndo havera
disputas por nutrientes que conflitam com suas respectivas condi¢cdes de

crescimento fisico e mental.
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RESUMO

O presente estudo aborda a teméatica sobre a semantica do vocabulo saudade, em que
se fundamenta a partir de um estudo transdisciplinar. A sua relevancia cientifica
encontra-se no fato de que procura trazer para 0 meio académico, novas interpretacées
e consideracfes sobre a construcdo da Lingua Portuguesa. Sua relevancia
epistemoldgica esta situada na questdo de ampliar as fontes de conhecimento em torno
do sentido e dos conceitos histéricos e patholdgicos que envolvem a lingua vernacula
falada. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, fundamentada sobre uma vertente
semantico-epistémica, em que se explorou os fundamentos histérico-sociais de
formacdo da lingua expressa e construida. As conclusGes a que se chega, € que a
palavra saudade carrega consigo, uma variedade cultural caracteristica do povo
brasileiro, sendo construida a partir de uma situacao singular, que é a do exilio patrio. A
condigéo de isolamento social e existencial ndo é algo que afetou somente aos africanos
que para aqui foram trazidos, levando-os a criar um termo que expressasse uma
condicado espiritual conflituosa, entre o que ndo poderiam mais ver e tocar e ainda assim,
mantinham vivo o desejo, mesmo ao custo da sanidade e que poderia ser interpretado
como lagrimas na chuva. Os proprios brasileiros, aqueles que nasceriam aqui, filhos de
africanos e de europeus passaram a sofrer do mesmo mal, porque algo estranho
aconteceu com a nagao.

Palavras-Chave: Saudade. Lingua Portuguesa. Semantica.
Transdisciplinaridade.

ABSTRACT

This study addresses the theme of the semantics of the word saudade, which is based
on a transdisciplinary study. Its scientific relevance lies in the fact that it seeks to bring
to the academic world new interpretations and considerations about the construction of
the Portuguese language. Its epistemological relevance lies in the issue of expanding
the sources of knowledge around the sense and historical and pathological concepts that
involve the spoken vernacular language. This is a bibliographical research, based on a
semantic-epistemic approach, in which the historical-social foundations of the formation
of the expressed and constructed language were explored. The conclusions reached are
that the word saudade carries with it a cultural variety characteristic of the Brazilian
people, being built from a singular situation, which is that of exile from the homeland.
The condition of social and existential isolation is not something that only affected the
Africans who were brought here, leading them to create a term that would express a
conflicting spiritual condition, between what they could no longer see and touch and still
kept alive desire, even at the cost of sanity and which could be interpreted as tears in
the rain. The Brazilians themselves, those who would be born here, children of Africans
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and Europeans, began to suffer from the same problem, because something strange
happened to the nation.

Keywords: Saudade. Portuguese language. Semantics. Transdisciplinarity.

SUMARIO: Introdugdo. 1 A complexidade semantica do vocabulo saudade. 2
Sobre a questéo da incompatibilidade semantica com outras linguas. 3 Saudade
e intelecto abstrato: os animais sentem saudade? 4 Concluséo. 4 Referéncias.

INTRODUCAO

A semantica é um campo de estudos que se aprofunda em buscar os
sentidos que estdo na formacdo dos vocabulos, desde seus conceitos e
distingcbes mais intrinsecos, envolvendo os significantes das palavras e néo
somente o seu significado. E neste sentido que seu estudo esta fundamentado
em uma vertente epistemologica transdisciplinar, considerando que tudo aquilo
que vai ser encontrado se revela como algo novo e capaz de fomentar o
surgimento de conceitos mais amplos sobre o objeto analisado.

A palavra saudade, originaria da Lingua Portuguesa coloquial foi elevada
a condicao de termo classico da Lingua, devido ao seu extraordinario e singular
poder de reunir, em um Unico vocabulo, toda uma gama de sentimentos que, em
outro espaco léxico, que nao o da lingua vernacula portuguesa, ter-se-ia, nada
mais que uma profuséo de conflitos, estes que ndo possibilitariam o alcance do
sentido necessario para uma construcédo intelectual do termo.

Aliado a questdo do vocabulo, tem-se a formacao cultural do brasileiro,
que devido a miscigenacdo de racas e uma determinada elasticidade com
relacdo aos costumes, por parte dos portugueses, sempre receptivos ao que
poderia agregar valor ao seu patriménio, muitas expressdes e palavras dos
imigrantes africanos [que foram trazidos para c&, na forma de escravos] foram
agregadas ao léxico a medida que uma nova nacao ia se formando.

Um outro detalhe interessante € que 0s portugueses que vinham para as
terras brasileiras eram, em sua maioria, analfabetos, ndo dominando um
Portugués Classico e, com isto, muitas palavras que eram de origem afro e
nativas dos povos indigenas foram sendo anexadas ao vocabulario coloquial,
com interpretacdes e conceitos que jamais se veria em outras linguas e culturas.

De maneira especifica, com relacdo a palavra saudade, a cultura que se

formou, em territorio brasileiro, de nostalgia e melancolia, em relacdo a Patria-
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Mae, ndo apenas por parte dos africanos, como também por parte dos
portugueses aqui exilados, conferiu a ela, a tonalidade singular que carrega até
os dias atuais, mostrando-se [quase] impossivel de ser traduzida para outros
idiomas e, diga-se de passagem, nem mesmo o0 seu radical pode ser encontrado
em outras linguas e culturas, mortas e/ou ainda expressas.

Traduzir um vocébulo para outro idioma, implica em conferir-lhe uma raiz
semantica idéntica ou muito proxima aquele que o representara, neste e, o que
faz a palavra portuguesa saudade ser tdo Unica em sua representacéo é que sua
estrutura linguistica é a expressdo de um amalgama, de um conflito que
devorava o espirito dos individuos naquele momento historico da colonizacéao do

territério brasileiro.

A COMPLEXIDADE SEMANTICA DO VOCABULO SAUDADE

Toda lingua possui seu conjunto de vocabulos que sao compreensiveis
somente dentro de sua cultura particular e de um modo sui generis. Estas
palavras de carater singular representam uma construgdo linguistica impar,
porque pode trazer em seu bojo uma gama de sentimentos cada qual mais
complexo que o outro e para 0s quais ndo se conhece uma forma concreta de
explicacdo. Pode-se compreendé-los, porque pela expressdo facial e
demonstracdo de condicdo de espirito, pode-se interpretar e até mesmo
sintetiza-la; mas, ainda assim, continuam sendo figuracdes abstratas e de uma
subjetividade que desafia a logica.

Quando se argumenta com a condicdo de que sao figuracdes abstratas,
quer-se dizer que podem ser interpretadas por qualquer um a seu modo € nivel
de intelectualidade, ndo havendo uma configuracdo especifica que marque a
dimenséao concreta do objeto em estudo. Isto € uma peculiaridade de uma cultura
e nao necessariamente de uma lingua. Esta condicdo singular coloca a
potencialidade de interpretacdo do significado do vocabulo dentro de um
contexto, onde este deve ser analisado e a conjuntura da situacao € quem sera
capaz de defini-lo.

A palavra saudade é um destes elementos que representa uma série de
outros elementos [concretos e abstratos] e que, ao expressa-la, tem-se uma
variedade de possibilidades de presuncdes, indo desde a tristeza até o desejo

volitivo de vivenciar a situacao que nao esta mais disponivel, no entanto que ja
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foi experimentada, vivida e vivenciada, ao menos, uma Unica vez ao longo da
existéncia e que, deixou uma marca indelével de prazer e de felicidade.

Esta situacdo ja mostra que a saudade é um significante, ou seja, dentro
da cultura portuguesa e ndo dentro da Lingua Portuguesa, ela assume varias
posicbes tornando-se uma expressao polissémica e multissensum, pluri-
patholdgica, porque sua gama de sentimentos intrinsecos, marcados pela
auséncia do objeto de paixdo ou da situacdo experienciada, ndo se tratando
exatamente de uma condigdo amorosa, mas de bem-estar espiritual, de um
tempo, de uma vivéncia, o que explicaria a sua vinculagcdo semantica com
nostalgia e ao referir-se a um amor, estar vinculada diretamente a angustia e a
melancolia.

Carolina Michaélis de Vasconcellos (1851-1925) descreve-a nos
seguintes termos: “[Saudade € a] lembranga de se haver gozado em tempos
passados, que ndo voltam mais; a pena de ndo gozar no presente, ou de sO
gozar na lembranca; e o0 desejo e a esperanca de no futuro tornar ao estado
antigo de felicidade” (VASCONCELLOS, 1914, p. 57).

A autora ja deixa patente que, a saudade traz em bojo, o sentimento de
expectativa de que o objeto de felicidade possa voltar a existir, de alguma forma,
e se, por acaso, isto ndo se possa concretizar, fica a felicidade de ter vivido, de
modo intenso, uma situacao que o permitiu ser feliz e que, somente a distancia
do fato, possibilitou-lhe compreender a dimensao da sua felicidade com aquela

ocorréncia.

Uma coisa interessante sobre a saudade é que, sendo uma construcédo
psicolégica humana, ndo ha como acabar com ela, porque esta € uma regra da
Fisica e da Psicologia, de que, guando um objeto passa a existir, ele jamais deixa
de existir, ndo importando que seja um pensamento ou a falta de algo [concreto
ou abstrato], como o sorriso de alguém, as palavras, a forca, a companhia ou
mesmo o0 sentimento desperto por um determinado objeto pessoal. Sendo assim,
porque continuamos a utilizar a expresséo que, ao fazer tal coisa, matamos a
saudade existente, como se, com isto, ela fosse deixar de existir ou mesmo de

nos perturbar com sua ansia de satisfacao egoica?

O que se consegue, com esta hipdtese, € uma satisfacdo de um desejo

manifesto; mas, no intimo, o vazio provocado e/ou despertado pela insatisfacdo
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continua tdo poderoso quanto antes, sem que se possa suprimi-lo. No entanto,
guase sempre, saudade se confunde com vontade de ter de volta o objeto que
desperta em nos a paixao pela vida, pela alegria, aguela ansia de poder ser feliz,
mesmo sabendo que isto tem um custo e que os caminhos de todos nos apenas
se cruzam e, por um determinado tempo, seguimos juntos, na ilusdo de que
aguela companhia sera eterna. O que interessa ndo € a companhia em si, mas
0S sentimentos que ela desperta em nos e é disto que sentimos falta e esta
caréncia, misturada com um sem fim de outros sentimentos confusos e
inexplicaveis é representada, por nos, luso-brasileiros, sob a epigrafe um Unico
equivalente semantico, para o qual conferimos o nome de Saudade e que, dada
a complexidade cultural de nosso povo, nunca se sabe se esta € motivo para
alegrias ou para angustias, porgue pode-se afirmar sentir saudade de algo e ter-
se um espléndido sorriso aberto no rosto ou uma mascara de dureza, como se
tudo aquilo ndo representasse mais que uma ilusdo que se fazia crer real, de
alguma forma misteriosa. Por outras vezes, um suspiro, solto em meio a um
dialogo sobre acontecimentos distantes pode ser interpretado como a dor
provocada pela auséncia do objeto amado, sem que se expresse, através de

palavras, qualquer coisa neste sentido.

SOBRE A QUESTAO DA INCOMPATIBILIDADE SEMANTICA COM OUTRAS
LINGUAS

De todas as linguas, consideradas como romanticas, a Lingua Portuguesa
falada no Brasil € a mais romantizada, possivelmente pela influéncia de diversas
etnias africanas e espanhdlis que aqui aportaram e foram conformando a
estrutura da expresséo linguistica, dando origem a uma lingua distinta daquela
gue representava o idioma oficial [no caso, o Portugués da Coroa Lusitana],
fazendo com que surgissem expressoes idiomaticas e mesmo vocabulos
intransponiveis a outros idiomas e o vocabulo saudade tem sido o mais
representativo.

A empresa britanica Today Translations promoveu uma listagem das
palavras mais dificeis de se traduzir adequadamente, com as opinides de mil
tradutores profissionais, onde saudade granjeou o sétimo lugar. Esta lista foi

publicada pela BBC Londres, no ano de 2003.
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O que chama a atencédo nesta expressao € o fato de se afirmar a dificuldade para
se traduzir vocabulos de um idioma a outro, adequadamente, como se fosse
possivel realizar tal facanha, a comecar que em latim, existe uma expressao
idiossincratica: Tradutore, traitore!, cabendo a necessidade de uma nocéo
hermenéutica da expressao latina traitore, que deve ser entendida como
adulterador, que provém do latim classico, adulterare, significando falsificar, ou
seja, o sentido atribuido no idioma para o qual se realizou a traducdo nunca é
literal ao qual de onde se extraiu a palavra, i.e., ndo existe um correspondente

semantico linguistico universal.

A Lingua Grega e os fildsofos gregos, obviamente, junto com todo um
arcabouco Iéxico, nos legaram um sem fim de vocébulos que ndo encontram
correspondente semantico universal e isto produz um incontavel numero de
erros interpretativos no campo epistemologico. Morte, por exemplo, para o grego
da Era Classica é interpretada como esquecimento, Lettes, [cair em lettes] e ndo
necessariamente a perda do sopro vital. A palavra Pathos é outra e tdo complexa
que Moisés a coloca nos seus textos como algo profundo, um sentimento
poderoso, incontrolavel, para o qual ndo se conhecia os limites e foi traduzida
como paixdo. Escreve ele em GEN. 3,16: “(...) E a paixao te arrastara para um

marido.”

Com a palavra amor, pode ter sido um pouco diferente, porque o
Cristianismo criou um representante semantico universal que expressa 0
sentimento em si que este vocabulo carrega. Com a palavra Rosa deu-se,
praticamente, a mesma coisa, porque em 12 linguas distintas, a palavra € rose,
anagrama de Eros, o deus grego do amor. Assim, ndo é a palavra que se
consegue traduzir adequadamente porque é de facil interpretacdo linguistica,
mas pelo fato de representar um epigrama universal, estando esta flor, de origem

chinesa ligada ao sentimento romantico e a pulsao erotica.

Com a palavra da Lingua Portuguesa Brasileira saudade, ocorreu que ela
tornou-se ainda mais polissémica quanto a profundidade e a extensdo dos
sentimentos, por ela expressados, por si sO, expressando uma gama de
sentimentos diversos de intensidade bastante elevada e que encerram um
conjunto de outros vocabulos, podendo ser interpretado como o desejo de reviver

algo que desperta emogdes positivas nos individuos, quando tomados,
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possuidos por ela. E, paradoxalmente, desperta, também, emocfes negativas,
como a raiva, elevada pela impossibilidade de realizar ou de atingir o desejo que
consome O espirito e nisto, 0 que resta é tdo somente a insatisfacdo e a
impoténcia ante dois entes poderosos: a saudade e a realidade posta, porque a
primeira ndo deixa de lacerar a alma do infeliz e a segunda, nao se transforma

ao sabor da necessidade de quem quer que seja.

O que se V€, expresso na singularidade do vocabulo em si, € que esta
condigcéo esta vinculada a uma situacédo estritamente cultural, sendo criada a
partir de uma experiéncia que atravessou todo um povo de tal forma que o
sentido da mesma néo, necessariamente, perpassa pelo consenso do dicionario
formal da Lingua, mas € algo que se torna e se expressa de modo subjetivo em
todos os falantes da Lingua, transmitido de maneira intersubjetiva e absorvido
pela mesma forma. E, o0 mais interessante é que, quando alguém é tomado por
ela, todo um conjunto de acdo endocrinolégica entra em funcionamento, criando

uma tremenda confusdo no pensamento e no espirito do individuo saudoso.

Safo de Lesbos (entre 630 a.C. e 604 a.C.-570 a.C.), René Descartes
(1596-1650), j& haviam descrito estas emoc¢des, junto com toda a producdo
hormonal que se segue e a Grande Musa da Poesia Lirica Grega, deu o nome
de Desejo Intenso; isto porque ela relata em seu poema lirico A Atis, que se
desequilibra emocionalmente, ao ver a sua amada [mesmo que por um instante];
0 segundo 0s nomeou como Paixdes da Alma; possivelmente, outra barbarie do
tradutor, porque o mais coerente com o pensamento do filésofo seria dizer

Sentimentos Profundos do Espirito.

Joaquim Nabuco (1849-1910) argumentava que o vocabulo saudade,
embora seu sentimento seja universal entre 0s povos, pois todo ser humano tem
a capacidade para compreendé-lo e senti-lo, somente a Lingua Portuguesa
possui a capacidade de expressar um sentimento de extrema densidade e

conteudo em apenas uma unica palavra (NABUCO, 1909).

Erra o grande pensador, ao afirmar que o sentimento de saudade seja
universal entre 0s povos, porque nao se esta falando de um significante universal
e sim, especificamente de um que possui uma significacao singular, capaz de

expressar uma constelacdo filogenética de uma cultura Unica e que, para
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angustia de todos os outros povos, especialmente, os lusitanos, esta cultura que
se expressa € a Brasileira e ndo, necessariamente, a Lusitana. Tudo leva a crer
que, quando compreenderam a dimensao gnosiolégica do termo, tomaram-no
de assalto e o anexaram ao Iéxico do Portugués lusitano. Mas, ao retomarmos a
discussao, tem-se que, em nenhuma outra lingua e, por extensdo, em nenhuma
outra cultura, existe uma palavra que possa ser tdo completa quanto a expressao
do amalgama existencial humano e, ainda assim mostrar-se tdo complexa
quanto a sua dimensdo epistemologica e tdo simples, quanto a sua
compreensdo, o que faz dela, o maior paradoxo linguistico ja produzido pelo
intelecto humano. Isto seria verdade, caso ela pudesse ser compreendida,
exclusivamente, dentro do escopo linguistico da Lingua Portuguesa, o que ndo
€, exigindo, para seu estudo e aprofundamento, o que permitiria uma
aproximagdo com um entendimento mais amplo, o0 estudo semantico-
antropoldgico do principal povo e que mais contribuiu para a formacéo étnico-
filogenética do povo brasileiro.

Eis que alguém pode inquirir a partir do seguinte problema posto: Se
outras nacdes também tiveram a insercdo de africanos em suas terras, nas
mesmas condic¢des de diaspora, em que ndo poderiam mais voltar as suas terras
de origem, porque este fendbmeno linguistico-filogenético que ocorreu com o
vocabulo saudade somente vem a acontecer em nacdes de colonizacao
lusitana?

A resposta mais aproximada a uma explicacdo plausivel de ser aceita nos
€ dada por Gilberto Freyre (1900-1987), onde explica que o0 povo portugués
possui uma estrutura personolégica mais elastica e esta postura favoreceu um
contato mais amplo entre colonizador e colonizado, aproximando-os e
promovendo uma troca simbdlica de costumes e outras formas de [se fazer]
cultura. N&o houve resisténcias estritas com relagdo aos africanos,
especialmente, com relacdo a lingua e neste processo, a Lingua Portuguesa
Lusa foi sofrendo insercbes do idioma falado pelos afro e pelos
afrodescendentes até que ndo se sabe mais se foi o Portugués que fora
africanizado ou o Lingua Afro que fora aportuguesada. A Academia Portuguesa
e 0s escritores lusitanos tentaram fazer sua resisténcia ao novo idioma que
surgia no Brasil, chamado a lingua falada no Pais, pejorativamente, de

Pretugués [que pode ser interpretada como uma tentativa de aportuguesamento
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da lingua nativa afro]; mas, estava muito além disto e a argumentacao sérdida
destes eruditos demonstra a percepcao de que a Lingua Portuguesa Oficial
tenderia a desaparecer do cotidiano popular, surgindo uma nova estrutura
linguistica e, corria-se o0 risco até mesmo de ganhar os campos oficiais das
Literaturas vernaculas, o que ja vinha ocorrendo, através de alguns escritores
classicos expoentes brasileiros.

Nos paises de cultura de Lingua Francesa e Lingua Saxoénica, a interacao
entre os africanos e os dominadores foi mais distante, havendo imposicao severa
sobre suas respectivas culturas locais, 0 que ndo possibilitou este incremento
cultural-filogenético de alguns termos linguisticos e léxicos de origem africana.
Nas nacbes de colonizacdo portuguesa, estes vocabulos e expressdes e
mesmos varios costumes foram absorvidos e agregados a lingua oficial do
Império e, posteriormente, considerado como elemento constituinte desta.

J. A. Tobias (1997) classifica toda a gama de sentimentos que representa
o estofo linguistico do vocabulo saudade de amores e, que em sua constelacao
foram vividos em toda sua plenitude e que, por algum motivo desconhecido,
conhecera seu fim, sem que algum deles pudesse se conciliar com a ideia e
nesta incapacidade de ajuste, terminam por manter vivo todo um conjunto de
forcas emocionais que se imbricam, formando um tipo de Pathos que somente
existe na Literatura vernacula portuguesa e na mesma Lingua.

Ha que se considerar que esta construcdo linguistica pode ser
considerada como o feito mais extraordinario ja realizado pelo homem, desde
gue desenvolveu a fala articulada e passou a expressar-se através de palavras.
Mesmo 0s gregos, com todo o seu séquito de vocabulos complexissimos e que
fazem referéncia a um conjunto de coisas naturais, a maioria delas exteriores ao
homem néo foi capaz de criar um vocabulo de tdo exaltado romantismo que
representa em seu bojo todo um estofo humano, demasiado humano!

J. A. Tobias (1997, p. 39) revela que, “cristalizar o sentimento desses
multiplos e diferentes amores numa sO palavra (...) € trabalho de séculos,
realizados por uma unica gente, as nacoes de lingua portuguesa e pelo povo da
Galiza.” E, A. B. de Castro utiliza, em suporte a sua tese, uma frase de seu
conterraneo A. Garret: “E porventura o mais doce e delicado termo da lingua. A

ideia, o sentimento por ela representado, certo que outros paises o sentem; mas
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gue haja vocabulo especial para o designar, ndo o € de nenhuma outra lingua
senao da portuguesa” (CASTRO 1985, p. 2).

Esta colocacdo, tdo efusiva do autor, desconsidera que a Lingua
Portuguesa Lusitana, que pode ser chamada de primitiva sofreu forte influéncia
dos povos que foram colonizados pela Coroa Portuguesa e isto provocou uma
romantizacado muito acentuada do idioma, especialmente no Brasil, ndo somente
no sentido de sua fluéncia sonora, pelo uso de pronomes, préclises em lugar de
énclises, mas mesmo no ritmo do pathos que se encerra em sua categoria
filogenética.

Levi-Strauss (1978), em sua obra, Mito e Significado, argumenta que o
isolamento dos povos em relacdo a outros foi 0 que representou 0 seu maior
potencial para o desenvolvimento intelectual, porque como nao podia contar com
ideias importadas, nem sofrer influéncias de culturas e costumes destes, cada
qual teve que mostrar-se criativo e produzir elementos que o auxiliassem no
enfrentamento das dificuldades e desafios postos. Com isto, também surgem os
dialetos préprios e singulares.

Com o Brasil, ndo poderia ser diferente e a miscigenacéo de racas e de
pensamentos, culturas, situagdes, tudo isto aliado ao isolamento quanto a Coroa,
em que as Capitanias exploradas estavam, literalmente, muito distante de toda
a burguesia que se cria intelectualizada a época, a mistura de idiomas, dialetos,
expressodes e costumes foi 0 que gerou uma lingua e uma cultura singular, postas
[ambas] a margem, no que lhe interessou, pela [chamada] cultura erudita
portuguesa.

Talvez a expressédo isolamento em relacdo a Coroa, possa vir a parecer
um exagero, o0 que, quando se analisa mais de perto, ndo o é. Vila Rica, a atual
Cidade de Ouro Preto, por exemplo, estava no meio do mato, cercada por
florestas e terras inférteis, com um bando de maltrapilhos famintos, a uma
distancia de 14 dias de viagem até o porto do Rio de Janeiro e uma condicdo de
morte certa no trajeto.

De uma forma muito sutil, todos que habitavam a regido de Vila Rica
estavam escravizados, confinados a uma situacao em que néo podiam sair sem
incorrerem em riscos sérios de vida. E foi, especialmente, esta condi¢cao de vida
precaria e que colocava a todos na mesma situacéo existencial de decadéncia

que aproximou os habitantes daquela regido da Capitania de Minas Gerais a
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desenvolverem uma lingua quase que inovadora, fazendo com que a Lingua
Oficial da Coroa recebesse inumeros outros vocabulos e expressdes que a
tornou tdo peculiar e, pode-se deduzir que 0 mesmo haja ocorrido nas outras
regides do Brasil, em que as cidades [vilas] que surgiram estavam isoladas do
que de fato ocorria e tudo o que se vé refletido nos quadros, nas gravuras, nas
imagens e nos textos, ndo é nada além do reflexo distorcido da imaginacédo dos
poetas e historiadores.

A condicdo de isolamento social e existencial ndo é algo que afetou
somente aos africanos que para aqui foram trazidos, levando-os a criar um termo
gue expressasse uma condicéo espiritual conflituosa, entre o que ndo poderiam
mais ver e tocar e ainda assim, mantinham vivo o desejo, mesmo ao custo da
sanidade e de lagrimas na chuva. Os préprios brasileiros, agueles que nasceriam
aqui, filhos de africanos e de europeus passaram a sofrer do mesmo mal, porque
algo estranho aconteceu com a nacao, especialmente, apés o inicio da corrida
do ouro.

O que pode ter ocorrido, com a formacao destas inferéncias no idioma
oficial da Coroa € que estes novos vocébulos, para 0os quais ndo se conhecia
uma etimologia e uma estrutura semantica, ao chegarem a Portugal, foram
ignorados pelos eruditos, a comecar porque, como ndo sabiam o que
significavam e temendo cair em ridiculo, comecaram a detrata-los para os seus
iguais; mas, tarde demais perceberam que o0 povo, a grande massa 0s estava
absorvendo e mais, uma nova racga estava se formando e esta adotava, de forma
filogenética, estes novos habitos linguisticos, porque era uma construcao,
endogenicamente auténtica, de uma nova estrutura étnica e que, somente em
Tierras Brasilis poderia se formar, por motivos singulares.

Osvaldo Orico (1948, p. 12) afirmou que “nenhuma palavra traduz
satisfatoriamente o amalgama de sentimentos que é a saudade. Seria preciso,
nos outros paises, a elaboracédo de um conceito que também amalgamasse um
mundo de sentimentos em apenas um termo.”

Uma palavra que, possivelmente pudesse aproximar-se um pouco mais é
melancolia, que era entendida, até recentemente, na literatura médico-
psiquiatrica e nas artes romanticas, como uma angustia profunda, mas que,
mesmo assim, ndo equivalia em suficiéncia para expressar 0 sentimento de

saudade, especialmente, porque o vocabulo transmuta de posicéo, passando da
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condicao de agente que possibilita ao ser humano sofrer uma acéo pathologica
a agente que impde um sentimento profundo sobre 0 mesmo ser.

Uma hipotese que aqui, agora apresento € a de que, a palavra saudade
assumiu esta complexa dimensdo semantico-cultural devido a presenca dos
africanos em solo brasileiro, em que suas expressdes linguisticas ajudaram a
tornar a Lingua Portuguesa oficial da Coroa, na Lingua Portuguesa Oficial do
Império e, por fim, na Lingua Portuguesa Oficial Brasileira, muito mais romantica,
mais sentimental e isto se deve a uma condicdo peculiar da colonizacao
brasileira, em que os Africanos (homens, mulheres e criangas) ndo vieram para
as terras de além-mar por sua livre e espontanea vontade. Foram trazidos a forca
e sem condi¢ao alguma de que pudessem, ao menos, crer que um dia poderiam
voltar a sua terra natal.

A fim de dar sustentacdo a minha hipétese, J. A. Tobias (1997, p. 28)
afirma que, “no territério brasileiro a [palavra] saudade aparece com mais forca
no Nordeste e em lugares como Bahia, Ceara, Minas Gerais, que em outras
regides como Santa Catarina e Rio Grande do Sul.”

Observa-se que, exatamente nos estados provincianos onde se exerceu
com maior forca a ocupacédo africana é que o referido vocabulo se apresenta
com mais intensidade, em todos 0s aspectos artistico-literarios e semanticos e
onde os imigrantes europeus que aqui, aportaram, por sua livre e espontanea
vontade ou correndo de Mademoiselle Fome, ndo foi tdo exacerbado a
expressao de sentimentos nostalgicos junto a outros que formaram a estrutura
gnosiolégica do termo, vinculado a Physis humana.

Légico que os Lusitanos jamais irdo admitir tal coisa, que todo o
brilhantismo de um vocabulo, que pode ser interpretado e sintetizado como um
patrimdnio singular, exclusivo da Lingua Portuguesa Vernacula foi construido,
em sua conjuntura semantica, a partir de um conjunto patholégico expresso por
um povo que estava subjugado. No entanto, o estudo antropoldgico-semantico
aplicado ao termo, conduz a esta condicao silogistica, porque agregado a
palavra, muito além desta dor de distanciamento, perda, soliddo, ansiedade,
desejo, estd a expectativa [esperanca] de que a vontade guardada no espirito
possa ser satisfeita.

Um detalhe que pertence ao aspecto cultural africano é a forma que

utilizam para definir situagdes complexas de sentimentos em uma unica palavra
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ou expressdo. E, esta € uma heranca cultural que o brasileiro absorveu, de
maneira filogenética e continua a executar, sendo muito dificil de romper, porque
age de modo tdo subjetivo e inerente a sua construcao intelectual que tudo
parece ser assim mesmo e, 0 que prova ser um aspecto da cultura assimilada
de modo filogenético € que todos [ou quase] todos aceitam esta forma de
expressdo sem questiona-la e ocorre, ainda que, quando questionados, ha

aqueles que se exaltam com o inquiridor (LEVY-BRUHL, 2008).

SAUDADE E INTELECTO ABSTRATO: OS ANIMAIS SENTEM SAUDADE?

Sentir saudade € um sentimento tipicamente humano, porque como ja
discutido acima, a sensacdo envolve uma gama de emocdes cada qual mais
complexa que a outra e, principalmente, deve estar vinculada a questdo da
mnemdasine, havendo necessidade de um elevado grau de intelectualidade.
Portanto, atribuir este tipo de sentimento aos animais é estar em situacdo de
admitir o antropomorfismo, coisa que para qualquer cientista é estar se
condenando a cair em desgraca ante seus pares.

O mais provavel de acontecer é que os animais possuem uma capacidade
limitada de memdria, esta estando aliada a seu olfato e um grande instinto, o que
em conjunto demonstra que podem ter algum sentimento [que, com muito
cuidado, pode aproximar-se de uma abstracdo, jamais de uma intelectualidade]
e na auséncia do objeto humano com o qual formaram lagcos de convivéncia e
harmonia podem até ter alguma expectativa de auséncia deste e ao re-encontra-
lo, as sinapses mecanicas formadas em seu cérebro instintivo, como o cheiro,
em especial, porque admitir que o tom de voz [sozinho] possa ser um ativador
confiavel é ir além do que se permite a logica.

Na obra Odisseia, de Homero (928-898 a.n.e.), o cdo de Odisseu o
reconhece apos 30 anos do desaparecimento de seu mestre e todos comentam
gue, desde a partida do seu Mentor que, jamais voltou a ser alegre e valente
como quando em sua companhia. Se admitir que fosse saudade € uma situacéo
de licenca poética do autor, mas cientificamente, pode-se admitir que sentisse
falta do tipo de aventura, perigos e seguranca a que seu dono o submetia, para

em seguida oferecer-lhe um tipo de carinho que era unico.


https://www.estantevirtual.com.br/livros/lucien-levy-bruhl

254

Impossivel dizer que os animais sentem saudade, pelo simples fato de
gue eles ndo possuem linguagem falada. Este, o primeiro ponto. Na esteira, tem-
se que mesmo que o vocabulo portugués exprima todo um conjunto léxico de
outros vocabulos, esta exige um tipo de linguagem que se expresse de uma
forma muito particular e mesmo apresentando uma singularidade néo vista em
outros elementos linguisticos.

A saudade exige abstracdo intelectual profunda, vinculada a uma
condicao filogenética, heranca de povos em diaspora e depois de povos
escravizados em conjunto pelas condigdes miseraveis de existéncia social, onde
0 maximo que podiam sentir era um misto de sentimentos inexplicaveis em
relacdo a algo que haviam experimentado e que, somente a sorte e um milagre
poderiam promover um novo encontro com esta mesma situacao de vivéncia.

Isto tudo reunido gerou um vocéabulo que tornou-se intraduzivel dentro da
prépria lingua, sem quaisquer condicbes de se construir uma estrutura
semantica que o torne capaz de ser sintetizado em uma Unica outra palavra ou
expressao Iéxica. Surge, assim, um termo que € uma constelacdo empirica de
um estado de conflito espiritual, em que o0 seu possuidor se nega a aceitar sua

condicdo como dada e acabada.

CONCLUSAO

Neste trabalho, buscou-se analisar, dentro do aspecto semantico, o
surgimento do vocabulo saudade e tudo o que ele proporciona, em termos de
predominéancia cultural e linguistica, no contexto da Lingua Portuguesa classica,
0 gue ja configura como um paradoxo, uma vez que ela nasce do cotidiano dos
povos que viviam e conviviam em Terras Brasileiras, durante o periodo colonial.

Toda a sua emblematica profusdo de sentimentos evocados e
interpretados, expressando dor, vontade de reencontro, angustia, melancolia,
paixao, a expectativa sobre o que dizer quando do contato com o objeto de amor
produziu uma das mais complexas palavras que a humanidade se deu a
conhecer.

A profundidade semantica singular presente e despertada por este

vocabulo é experienciado quando se debruca sobre sua interpretacdo e o que
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se encontra é um emaranhado de sentimentos, cada qual imbricado com alegria
e tristeza, felicidade e dor, melancolia e expectativa de um rever.

Isto tudo reunido faz com que a Lingua Portuguesa, a mais romantica das
linguas romanicas, seja atravessada pela necessidade de compreenséo de seus
termos, vocabulos, conceitos em uma visédo transdisciplinar, o que fomenta a
busca pela interpretacédo destes elementos, a partir de uma visdo mais ampla e
distinta, quanto ao que estrutura a cultura do povo brasileiro, para assim, poder
aproximar-se de um entendimento de sua lingua, proporcionando novas formas

de ensino e de aprendizagem.
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O ENSINO E O ESPACO: A INTERFACE ENTRE A ARQUITETURA E A
EDUCACAO

THE SPACE AND THE LEARNING: THE INTERFACE BETWEEN
ARCHITECTURE AND EDUCATION
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RESUMO

Sendo o primeiro local em que as criangas tém um contato social, 0 ambiente escolar
deve ser um lugar carregado de experiéncias positivas e afetivas. Nesse contexto, esta
pesquisa concentra-se em desenvolver um arcabouco teérico sobre a relacdo da
arquitetura escolar com a psicologia ambiental. Visto que a arquitetura escolar é uma
tipologia arquitetdénica que tem como fundamento sua atencéo a qualidade de vida do
aluno e seu processo de aprendizagem, torna-se essencial a resolugdo de aspectos
arquitetébnicos desenvolvidos para o bem-estar, assim como o desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo destes estudantes. O presente trabalho explora de que forma
a psicologia ambiental se relaciona com o ambiente de ensino e de que maneira ela
pode se tornar aliada da producédo do espaco escolar. Para tanto, utiliza-se de uma
metodologia que analisa, a partir de percepcdes de criangas, aspectos arquitetdnicos
fundamentais para o desenvolvimento de uma arquitetura escolar de qualidade.

Palavras-chave: arquitetura escolar; psicologia ambiental; arquitetura sensorial;
educacdo.

ABSTRACT

As the first place where children have social contact, the school environment must be a
place full of positive and affective experiences. In this context, this research focuses on
developing a theoretical framework on the relationship between school architecture and
environmental psychology. Since school architecture is an architectural typology based
on its attention to the quality of life of the student and their learning process, it is essential
to resolve architectural aspects developed for well-being, as well as cognitive and motor
development and affective of these students. This paper explores how environmental
psychology relates to the teaching environment and how it can become an ally in the
production of the school space. Therefore, it uses a methodology that analyzes, from the
perceptions of children, fundamental architectural aspects for the development of a
quality school architecture.

Keywords: school architecture; environmental psychology; sensory architecture;
education.

Sumaério: Introducéo. 1 Desenvolvimento. 1.1. Escola, infancia e sociedade. 1.2.
O lugar da crianca dentro da escola. 1.3. A interface entre a arquitetura e a
educagédo. 1.4. Arquitetura sensorial, escolar e psicologia ambiental. 1.5.
Referéncias projetuais. 1.6. Teorias de aprendizagem e a producdo do espaco
escolar. 2 Conclusdes. Referéncias Bibliograficas.



257

INTRODUGCAO

Muito se estuda sobre a tematica da qualidade da producéo arquitetdnica
do ambiente escolar. Entretanto, esta temética apresenta como principal
problema a caréncia de aplicacdo no tocante aos aspectos arquitetdnicos que
tenham o objetivo de melhorar a qualidade dos espacos nas instituicdes de
ensino publico no Brasil e contribuir para o bem estar do aluno dentro do
ambiente escolar, assim como também para seu processo de aprendizagem. Vé-
se, entdo, colocada em segundo plano a importancia do espaco escolar para a
qualidade de vida e de aprendizado do aluno, que é muitas vezes negligenciada
pela instituicio e até pelos profissionais responsaveis pela producdo
arquitetbnica da mesma, principalmente quando analisamos esse fator presente

nas escolas publicas.

As escolas municipais e estaduais apresentam na maioria das vezes uma
infraestrutura trivial, contando com um programa de necessidades bésico e
desenvolvido de maneira a ndo pensar no usuario ou nas percepcbes e

sensacdes que os alunos poderao ter dentro da edificacao.

Para compreender e desenvolver um arcabouco teérico de conhecimento
no tocante a esta tematica faz-se necessario assimilar os @mbitos da psicologia,
pedagogia e arquitetura, tornando este caminho multidisciplinar. Desta maneira,
a presente pesquisa, tratando-se um artigo feito para o Trabalho de Conclusao
de Curso para a graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, tem como tema a
arquitetura escolar e a psicologia ambiental, e busca abordar cada ambito de

maneira a atuarem mutuamente.

Segundo esta esfera da psicologia, a producdo dos espacos impacta
diretamente na percepcdo de quem o0s vivencia, podendo atuar na esfera
psicologica, emocional e fisica de um individuo. Assim, estudos que interligam
essas duas esferas, a arquitetura e a psicologia, tornam-se indispensaveis.
Também torna-se essencial a evidéncia do usuario, no caso os alunos, como
fator determinante nas decisdes arquitetbnicas a serem tomadas em uma

arquitetura escolar.
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Além do ambito arquitetdnico e psicolégico, € necessario ter a instancia
pedagogica como fundamentacdo acerca das teorias de aprendizado e sua
relacdo com a producdo do espaco escolar. Busca-se considerar e entender o
lugar das metodologias dentro do desenvolvimento de uma arquitetura escolar,
visto que a arquitetura depende do programa de ensino adotado por cada

escola.

Visto a relacdo entre os contextos da arquitetura, psicologia e pedagogia,
o principal objetivo deste trabalho é entender a arquitetura escolar - em seus
ambitos e instancias pedagogicas - a partir da concepcdo da psicologia
ambiental. Ademais, tém-se também como objetivos do trabalho entender o
conceito de psicologia ambiental através da analise de estudos de casos do

conceito de psicologia ambiental aplicado na arquitetura escolar.

1. DESENVOLVIMENTO

1.1. Escola, infancia e sociedade

E na escola que os alunos tém o primeiro contato com um ciclo social que n&o
seja a familia. E é na escola que os valores em relagdo a comunidade séo
desenvolvidos. Assim como afirma Garcia (2016) a escola é onde 0s primeiros
reflexos da vida em grupo aparecem. O espaco escolar, portanto, adquire sua
importancia como cenario dessas relacdes, constituindo o pano de fundo de
processos que irdo fazer parte dos valores e conhecimentos adquiridos pelo
estudante. A escola torna-se, entdo, uma instituicdo essencial para a formacao
de futuros cidadéos, desenvolvendo nos alunos, desde criancas, valores sociais
qgue serao refletidos no futuro de uma sociedade, além de ser um alicerce para

o trajeto de seu desenvolvimento pessoal, intelectual e afetivo.

Assim sendo, a crianga pode identificar-se com o espaco por elementos
de sua cultura, como salienta Moura (2009), por experiéncias gratificantes ali
acontecidas e pela troca com outros sujeitos que compartilham o espaco. Lagos
entre os estudantes séo criados: alunos com alunos, alunos com educadores e
assim, todos que vivenciam o espaco criam um vinculo mutuo, se identificando

e construindo, a partir dele, um elo que se da por diversas formas.
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Entretanto, a realidade das escolas e o lugar das criancas dentro delas
nao é sempre como foi descrito. Ao serem confinados em instituicdes educativas
gue se pautam em modelos burocraticos, hierarquicos e marcados por relacdes
de poder autoritarias, os alunos perdem espacos importantes de sociabilidade e
producdo de cultura (PINTO,2003). As instituicbes de ensino infantil muitas
vezes nao priorizam espacos destinados ao desenvolvimento da criatividade e
imaginabilidade dos alunos: espacos de brincar, de socializar e tantos outros

espacos indispensaveis.

1.2. O lugar da crianca dentro da escola

Tomando como premissa a presenca da arquitetura e a relacdo direta (e afetiva)
a nossas memorias, sentimentos, percepcdes e emocgdes, tem-se como
componente de um espaco, 0 usuario, no caso, os alunos. A relacdo entre o
aluno e a escola se da muitas vezes de maneira que o estudante somente se
encaixe nas estruturas - fisicas, pedagodgicas e sociais - impostas. Entretanto,
Pinto (2003), fundamenta o lugar do aluno como protagonista da producéo
arquitetdnica escolar através de perguntas como: o espaco e o tempo escolares
vém sendo organizados de modo a garantir a participacdo da crianca no seu
processo formativo? S&o organizados para as criancas ou para 0s adultos?
Enfim, as criangas estdo sendo tratadas no interior da escola publica como
sujeitos de direitos?

A importancia dos alunos na participacdo do desenvolvimento do espaco
escolar se depara com conceitos importantes a serem analisados, como a
apropriacédo do espaco. De acordo com Moura (2009), a apropriacdo do espaco,
que é um dos conceitos-chave da Psicologia Ambiental, busca estudar as
espacialidades e as relagbes que podem se estabelecer entre o espaco e o
sujeito que o vive, sendo um objeto de estudo desta linha da psicologia. A
dialética existente entre o sujeito e o entorno fisico que Gongalves (2004)
salienta, € justificada quando afirma-se que os espacos devem ser da e para a
crianca (MOURA, 2009).

Segundo Gongalves e Martins (2014), os espacos da escola néo

contribuem para com o processo de sua apropriacdo quando estes ambientes
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sdo estaticos, sem plasticidade, ou seja, sem flexibilidade espacial e sem a
intervencao dos que o ocupam. Ainda em concordancia com os autores, assim
como citado por Pol (1996), quando as salas de aulas possuem carteiras
enfileiradas, paredes frias, decoradas apenas com mapas, sem os desenhos e
trabalhos dos alunos as decorando, tém o espaco nao apropriado, pouco

atrativo.

Assim, abordando o fator primordial da participacdo dos alunos no espaco
escolar através do conceito de apropriacéo do espaco, vé-se uma probleméatica
na realidade das instituicdes publicas de ensino no Brasil. Moura (2009) afirma
gue muitas vezes, para resolver problemas da escola ou da pré-escola, tanto da
estrutura fisica quanto pedagogica, seguem-se modelos prontos, né&o

respeitando as criangas como atores sociais e culturais.

Pinto (2003) alega um sério problema na relacdo das escolas com os
alunos: nestas instituicdes é o adulto quem organiza o tempo e o espaco dos
estudantes, criando regras de convivéncia sem a participacéo deles que acabam
nao indo de encontro aos seus interesses. Os estudantes, sendo privados de
participar junto com os adultos da organizacdo do tempo e do espaco de tais
instituicbes, ndo conseguem se apropriar e se encontrar nestes ambientes. Mas
o poder dos adultos sobre as criancas, bem como a incapacidade destes em
perceber a crianga como um sujeito capaz de opinar sobre seus préprios
interesses, acaba por oprimi-las ao ponto de, na maioria das vezes, conforma-

las a situacédo vigente (PINTO, 2003).

1.3. A interface entre a arquitetura e educacao

Partindo-se da premissa de que a participacéo do aluno na producéo do espaco
de aprender é indispensavel e de que a organizacdo deste espacgo, sendo
importante em varios contextos na trajetéria da infancia, € uma das dimensdes
fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga (MOURA, 2009), tém-
se a relacdo direta entre a arquitetura e a educacédo. Assim como evidencia
Kowaltowski (2011), existe uma influéncia imediata da arquitetura do espaco
escolar no aprendizado, sugerindo que 0s projetos arquitetdnico e pedagogico

devam estar em consonancia entre Si.
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Por conseguinte, fica evidente a necessidade de uma producao
arquitetbnica com diretrizes de projeto definidas de maneira sensivel as
percepcbes do usuario. No tocante a arquitetura escolar, a necessidade da
aplicacdo da psicologia ambiental e das instancias da arquitetura sensorial

dentro das instituicbes de ensino sdo incontestaveis.

Sabe-se que ndo somente 0 espaco € o0 responsavel pelo
desenvolvimento da crianca, muitos outros ambitos hdo de ser esquadrinhados:
a relacdo escola-familia, professores-alunos e tantas outras dimensdes
pedagdgicas a serem analisadas. Dado isso, posteriormente sera abordada a
relacdo entre a arquitetura e as teorias de ensino, toépico substancial para a

complementacao desta discussao

Em concordancia com Moura (2009), a producédo do espaco escolar de
maneira a dispor o estudante como individuo protagonista pode se tornar uma
grande aliada da educacédo, como também no desenvolvimento motor, intelectual
e cognitivo dos alunos; um lugar acolhedor e prazeroso onde ela possa brincar
e sentir-se estimulada e feliz. Ademais, o espaco pode ser o promotor do
desenvolvimento e da aprendizagem, que também possibilite aos pequenos
liberdade para criar, produzir e, ainda, divertirem-se ao aprender e ao se

constituirem cidadédos autbnomos e cooperativos.

Tendo o espaco escolar como agente fomentador da aprendizagem, as
instituicbes de ensino também sao traduzidas como l6cus de trocas sociais e
afetivas. Entretanto, o espaco pode facilitar ou dificultar essas trocas. A
constituicao fisica do lugar, a relacdo das partes componentes do edificio entre
si e sua hierarquia na percep¢cdo dos usuarios, 0s movimentos possiveis no
interior do edificio, tudo transmite informacées que vdo além da simples
adequacao dos lugares ao desempenho de suas fun¢des especificas (GARCIA,
2016).

A relacdo entre a producdo do espaco arquitetdnico escolar e as
instancias pedagodgicas da educacdo nao é particular, mas se permeiam em
outras dimensdes, sendo uma delas a psicologia. Assim, este ambito emerge
como uma esfera que se interliga com a psicologia e a arquitetura mutuamente.

Os caminhos que sé&o tracados e entrelagados nestas duas esferas, fazem-nos
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finalmente questionar: de que maneira as sensacgbes e percep¢cdes podem

influenciar diretamente no fazer arquitetura?

1.4. Arquitetura sensorial, escolar e psicologia ambiental

Segundo Gongalves (2004 apud MARTINS et al, 2014), a Psicologia Ambiental
€ a disciplina que estuda e procura entender os significados simbdlicos e os
processos psicossociais que o individuo tem com seu entorno. De acordo com
esta esfera da psicologia, um espago sempre nos carrega alguma informacao. E

com informacé&o, pode-se trazer mais: percepcgdes, sentimentos e emocgdes.

Assim, de qué falamos quando tratamos de espaco na educacéo infantil,
ja que a visdo da crianca sobre o0 espaco ndo € a mesma do adulto? Ao perguntar
a um adulto o que é espaco, certamente o definira como algo fechado, com
volume ou areas delimitadas. Ja para a crianga o espaco é o que ela sente, 0
qgue vé e o que faz nele (ENRICO BATTINI, apud FORNEIRO, 1998).

De acordo com Moura (2009), o espaco escolar deve ser organizado com
vistas ao desenvolvimento e a aprendizagem, permitindo a sua exploracao e

manipulacdo por parte das criancas, que ao explora-lo o reconstroi.

A partir da premissa da relacdo entre a arquitetura e a educacéo descrita
acima, sustenta-se neste topico um dos objetivos especificos deste estudo: a
abordagem de conceitos que objetivam o desenvolvimento de diretrizes e
parametros projetuais para uma arquitetura escolar a partir da psicologia
ambiental e da arquitetura sensorial. Busca-se também o estudo de referéncias
projetuais com o objetivo de analisar se 0s espacos observados se organizam

de modo a propiciar o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Desta maneira, fundamentados nas referéncias teoricas de Santos (2011)
e Mazzilli (2003), foram constatados parametros projetuais que se relacionam
com o vinculo da arquitetura escolar e da psicologia ambiental. Sdo cinco
categorias de parametros abordados: cor; forma; equipamentos; mobilidade
espacial; iluminacédo e temperatura, a partir de diretrizes projetuais que seréo

abordadas posteriormente. Além disso, também serdo tratadas algumas
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concepcdes como a relagdo usuario-espago, a arquitetura sensorial e a

linguagem visual ludica.

Aprofundando-se em um dos ambitos mencionados, uma das questdes
principais que abordam concepg¢des da psicologia ambiental € a importancia da
relacdo entre o usuario e o espaco. Este vinculo, tendo diferentes campos de
abordagem, destaca a arquitetura sensorial como um fator importante na

producdo de um espaco escolar.

Um espaco arquitetbnico sensivel e sensorial, em conformidade com
Coelho (2019), é formado por uma série de elementos objetivos, presentes nas
edificacdes e do meio ambiente em geral, e quando reunidos resultam em um
espaco sensorial e perceptivo, que possibilita diversas maneiras de interacao
entre a arquitetura e o ser humano. Como aborda Tuan (1983) é uma mistura
singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e

artificiais. Sentir um lugar é registrado pelos nossos musculos e 0Ssos.

Uma arquitetura gue mexe com o0s sentidos do usuario deve estimular o
mesmo. Ainda sobre arquitetura sensorial, como afirma Santos (2011), é
importante verificar 0s aspectos perceptivos, afetivos e culturais como
determinantes em sua configuracdo e na caracterizacdo das atividades e
relacbes nele estabelecidas. Tuan (1983 apud Santos, 2011) lembra que a
percepcao através dos sentidos intensifica a relacdo homem-ambiente e afirma
que a visdo, o tato e a cinestesia permitem aos individuos ter sentimentos
intensos pelo espaco e pelas qualidades espaciais. Assim, a importancia deste
vinculo se da por muitos elementos associados a apropriacdo, identificacdo e

relacdo com o espaco.

De acordo com Pol (1996), para o espaco ser apropriado, ele deve
oferecer atrativos e elementos de identificacdo. O autor também enfatiza que as
criancas se veem projetadas no espaco quando seus desenhos e trabalhos
decoram o ambiente, desta forma eles se identificam e se diferenciam no espago.
Para Pol (1996), atualmente as escolas sdo mais flexiveis tanto na sua mobilia
guanto na sua decoracao, nas paredes sdo expostos os trabalhos dos alunos, e
tudo é mudado conforme as necessidades das criancas e das aulas. Os efeitos

psicolégicos da apropriagdo do espaco escolar reforcam a autoimagem da
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crianga frente a si e diante dos demais colegas, desenvolvendo um sentido social
comunitario. (GONCALVES e MARTINS, 2014).

Além do estimulo que as criancas devem receber do espaco, Santos
(2011) descreve o fator da linguagem visual ladica (a ludicidade abordada de
maneira pratica nos ambientes) como indispensavel na producdo de uma
arquitetura escolar. O conceito do ludico € apresentado pela autora através
concepcOes como prazer, liberdade e carater ficticio. Um espaco que abrange
estes conceitos em seus elementos e componentes, suscita no usuario uma
percepcdo relacionada a imaginacdo e a criatividade, concepgbes
indispensaveis na producao de um espaco escolar. Segundo Mazzilli (2003), os
elementos do espaco estimulam emocdes diversificadas nas criangas e conclui
que sensacfes como: surpresa, mistério, aventura, desafio, medo ou prazer sdo
consequéncia da exploracdo desses elementos, e ainda, que as criangas tém
sua percepcdo sensorial estimulada enquanto brincam e interagem com os

elementos do espaco.

Além do fator do estimulo como plano dentro do conceito da psicologia
ambiental quanto a relacdo usuério-espaco, ha fatores como cor, forma,
equipamentos, mobilidade espacial, iluminacédo, temperatura e outros que sao

cruciais para o desenvolvimento de uma arquitetura escolar.

Aprofundando-se em alguns deles, Mazzilli (2003) menciona a cor como
um dos elementos da linguagem visual que mais se destacam no ambiente
infantil. A pesquisadora traz dados relacionados a cor nos ambientes escolares
mencionando uma identificacdo natural das criancas com a cor. Segundo a
autora, um espaco de estar, por exemplo, ndo deve ser monocromatico, mesmo
que perfeitamente equilibrado em todas as suas tonalidades. O espaco
policromatico permite que cada usuario possa sintonizar a sua preferéncia de
cor. Segundo Santos (2011) pesquisas citadas no trabalho de Castro (2000)
relacionam a cor com a aprendizagem: testes de QI realizados em pessoas
dentro de salas pintadas com cores claras, demonstraram pontos superiores em
meédia aos resultados dos mesmos testes realizados em pessoas colocadas

dentro de salas pintadas com cores neutras ou escuras.

Ja quanto a forma, Santos (2011), em relacdo ao tamanho e densidade

das salas de aula, se apresenta diretamente vinculada a pedagogia de ensino
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que é aplicada dentro da escola, condi¢cdo que sera abordada posteriormente.
Entretanto, a autora cita que salas muito adensadas aumentam as reclamacdes
sobre a temperatura do ambiente, ventilacdo e barulho, além de diminuir a
participagdo individual. Todavia, salas pouco adensadas n&o oferecem
momentos de intimidade, gerando sensacdo de insatisfacdo nos usuarios. As
salas devem ter certa complexidade espacial: cantinhos, diferentes espacos e
flexibilidade. Ainda segundo Santos (2011), ndo s6 o tamanho das salas de aula,
mas também o tamanho da escola influi na aprendizagem, na sensac¢éo de bem
estar e na satisfacdo dos alunos. Escolas menores apresentam melhor
rendimento dos alunos, pois estes se sentem pertencentes a comunidade

escolar, tratados como individuos com caracteristicas proprias.

Os equipamentos sédo abordados pela pesquisadora Santos (2011)
quanto ao seu formato e disposicao, podendo adquirir uma dimenséao simbdlica
evidenciada por relacdes de autoritarismo ou de intimidade, de relaxamento ou
de tensdo. Uma simples alteracdo na posicdo da mesa do professor pode
aumentar a participacdo e a compreensdo dos alunos. Além de que espacos
pouco ou mal equipados podem gerar sensacdo de angustia e ansiedade nas
criancas. O mobiliario deve favorecer a interagdo das criancas com o espaco,

pois se apresenta mais préximo de sua escala (SANTOS, 2011).

Abrangendo fatores acerca do conforto ambiental, a iluminacdo e a
temperatura também sdo abordados na pesquisa. Segundo a NBR P-NB-57/69,
a iluminacdo média recomendada para uma sala de aula € de 250 a 500 lux 26,
ainda assim, diferentes atividades podem requerer diferencas na intensidade da
iluminacdo. Menciona-se também a respeito dos indices baixos de iluminacéo,
fator recorrente na realidade atual das escolas publicas, prejudicando a visédo e

interferindo negativamente no aprendizado (SANTOS, 2011).

Ainda sobre o que a autora ressalta sobre fatores do conforto ambiental
nas escolas, no que concerne a temperatura, € mencionado que pesquisas
demonstram que em temperaturas elevadas as pessoas sdo mais facilmente
distraidas por ruidos, o desempenho aritmético € pior e a atracado entre as

pessoas diminui.

Foram fundamentados nas pesquisas de Santos (2011) e Mazzilli (2003)

parametros projetuais, que apontam tépicos relacionando a arquitetura escolar
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e a psicologia ambiental, concluindo, baseado no trabalho de Castro (2000 apud
Santos (2011): ambientes esteticamente organizados melhoram a interacdo com
0S usuarios; é necessario considerar a curiosidade natural das criancas no
planejamento do ambiente escolar para enriquecé-lo, oferecendo na sua
exploracdo a oportunidade de aprendizado ludico, pois esse fica mais fixado na
memoria; parametros de estética e organizacdo espacial que facilitam a
convivéncia entre as criancas: cor do ambiente, luminosidade, materiais de boa
manutencgao, texturas, materiais de temperatura diferentes, objetos de formas
diferentes, espelhos, utilizacdo de recursos que estimulem todos os sentidos:
visual, tatil, auditivo e olfativo, organizacéo e uso das paredes; a organizacéo do
ambiente favorece a memorizacéo, a aprendizagem e a manutencédo do edificio

(menos depredacao).

Além disso, as autoras também citam algumas dissolucbes sobre o
espaco escolar da crianca. Algumas delas sao: a utilizacao do espaco deve ser
de tal forma que possibilite 0 aumento das experiéncias vividas pelos usuarios.
O espaco nao deve impor autoridade, ordem ou tensdo, pois podera criar um
sentimento de aversao prévia ao lugar; o uso do espaco da sala de aula, inclusive
o layout, tem relacdo com o projeto pedagdgico da escola. E quanto mais aberto
e flexivel for esse projeto, mais aberto e flexivel sera o uso do espaco da sala de
aula, que podera ultrapassar seus limites fisicos e englobar as areas externas,
patios, bibliotecas e até banheiros como espacos de aprendizagem; a percepcao
do espaco, tanto emocional quanto psicolégica, é individual. Mas é possivel
construir escolas com espacos proveitosos e de multiplos usos, que acomodem
as diferencas individuais e que possam gerar diversos significados; é necessario
gue o espaco para a educacéo infantil seja rico e propicie diversas experiéncias.
Seja adaptavel as varias transformacfes da crianca nesta fase inicial da vida

escolar, tanto no mobiliario quanto na utilizacdo dos espacos.

1.5. Estudos de caso

A partir do pressuposto acerca do espaco escolar descrito, verifica-se 0s
parametros arquitetbnicos descritos nas escolas Hazelwood School, no Reino

Unido, e na Escola da Crianca, em Uberlandia, Minas Gerais. Analisa-se entéo,
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nestes estudos de caso, parametros projetuais aplicados nas escolas em
questdo da valorizacdo do usuario que vivencia espaco; a polivaléncia dos
ambientes; as cores; 0s materiais; a existéncia e qualidade dos espacos ludicos

e estimuladores.

Abordando-se como referéncia projetual internacional a escola
Hazelwood, localizada na cidade de Glasgow, na Escdcia, deve-se citar que a
instituicdo atende a criancas com deficiéncia auditiva e visual. Projetada pelos
arquitetos Gordon Murray e Alan Dunlop, a escola apresenta principios da
arquitetura sensorial. Segundo a professora-chef Ménica McGeever, o programa
da escola é projetado para ajudar os alunos a desenvolver habilidades que Ihes

permitam independéncia.

O desenvolvimento do projeto da escola contou com a participagéo de
pais, professores e alunos a partir de uma coleta de dados e entrevistas. Assim
como afirmam os arquitetos, essa relacéo entre os usuarios e o desenvolvimento
do projeto foi crucial para a elaboracao de um projeto funcional e inovador. Essa
interacdo possibilitou a compreenséo das necessidades e potencialidades dos
usuarios, resultando num edificio com excelente qualidade arquitetbnica,
concebido, visando ndo apenas a estimulacdo dos sentidos, mas também a
imaginacédo, tanto dos alunos como dos professores e funcionarios (SANTOS,
2011).

O volume do edificio é implantado de forma sinuosa, se adequando a
vegetacdo e caracteristicas existentes, articulando os espacos internos e
externos de maneira a criar espacos verdes que Sao essenciais para a pratica
do ensino na escola. Ainda sobre seu volume, com o objetivo de tornar a
edificagdo menos intimidadora, a forma curvilinea possibilitou uma escala mais
baixa percebida. Segundo Santos (2011) os materiais de revestimentos,
selecionados pelas suas qualidades sensoriais (madeira, cortica e pedras)
mesclam-se a topografia do terreno e sdo simpaticos ao contexto. Ainda em
concordancia com a autora, a escolha destes materiais é de grande importancia,
pois sua utilizacdo possibilita o aumento de sua percepc¢do, provocando
experiéncias sensoriais que enriquecem a experiéncia e sao fundamentais na

relacdo homem-ambiente.
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Foram utilizados alguns artificios com o objetivo de aumentar a percep¢ao
dos alunos, sendo eles: diferentes alturas de teto, janelas amplas em diferentes
alturas (Figura 1), portas de vidro que permitem o contato visual com o exterior,
brises e a inclinacdo do telhado, que permite maxima iluminacdo natural. A
complexidade, variedade e articulagdo das formas, tornam 0S espagos
perceptiveis, garantindo o interesse e ampliando a capacidade de uso,

acomodacéao e apropriacao (SANTOS, 2011).

Independentemente do objetivo da escola de proporcionar um ambiente
adequado para criangas com deficiéncia sensorial, o espaco pode ser utilizado
por todas as criancas. Ademais, suas diretrizes e parametros projetuais podem
se estabelecer como fundamentos significativos e proveitosos para o
desenvolvimento de uma arquitetura escolar. Segundo Santos (2011), o espaco
oferece espacos atraentes e convidativos, abertos ao meio natural e espagos
externos que permitem o livre brincar e outros tipos de atividades. A
complexidade, variedade e articulacdo das formas, bem como os materiais e
cores utilizados, tornam 0s espacos perceptiveis, garantindo o interesse e
ampliando a capacidade de uso, acomodacéao e apropriacao.

Figura 1: Sala de aula com farta iluminag&o natural na Hazelwood
School

Fonte: https://architizer.com/
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Abordando uma referéncia projetual nacional, tém-se a Escola da Criancga,
na cidade de Uberlandia, Minas Gerais. A instituicdo de ensino foi projetada
pelos arquitetos Maria Eliza Guerra e Roberto Andrade. Um dos pontos
elementares fundamentados para o desenvolvimento do projeto € a proposta
pedagdgica construtivista abordada pela escola, que se traduz como um
relacionamento entre a crianca e o meio ambiente, de forma que o aluno tem

como base 0 espaco escolar para a construcao do processo de aprendizagem.

Para isto, a escola foi implantada em um ambiente com uma vegetacao
abundante, além de que seu edificio compde-se de blocos assentados em
planos que respeitam as caracteristicas topogréaficas do terreno e que se
acomodam entre as arvores ali existentes, privilegiando-se as vistas e a
vegetacado (SANTOS, 2011).

A relacéo existente entre os ambientes fechados e abertos (Figura 2), tendo em
vista 0 assentamento de blocos horizontais com suas respectivas finalidades,
cria espacos multiusos e de convivéncia para as criancas, que atraves dele se
relacionam com o ambiente externo. Em concordancia com Santos (2011),
desde a entrada da escola é perceptivel a rigueza da combinacdo entre areas
fechadas e abertas, internas e externas, reveladas na composicao plastica dos

volumes e na utilizagdo de cores, texturas e materiais diversificados.

Figura 2: Area externa da Escola da Crianca
- - - - -y

Fonte: http://escoladacrianca.com.br/

1.6. Teorias de aprendizagem e a producado do espaco escolar
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Pol (1996, citado por GONCALVES e MARTINS, 2014) demonstra que 0 espago
escolar também faz parte do processo pedagodgico, uma vez que vai influenciar
na atencdo, na percepcao, na alegria, no prazer, na criatividade, na

concentracéo e na aprendizagem dos alunos.

O trajeto do entendimento sobre como o processo de aprendizado se da,
passa ao decorrer da histéria por muitas teorias e movimentos intelectuais
desenvolvidos por importantes filosofos e pesquisadores. Tendo isto em vista, o
entendimento das chamadas teorias da aprendizagem - o Behaviorismo,
Cognitivismo, Construtivismo, Humanismo, Sacio-interacionismo,
Experiencialismo, Conectivismo - se torna indispensavel, assim como seu

vinculo com a arquitetura.

De acordo com Souza (2018), ao serem descritas, as teorias da
aprendizagem trazem consigo informagdes sobre como o0s individuos
desenvolvem seus processos e sua relacdo com o ambiente, impossibilitando
gue o aprendizado se dé de maneira totalmente independente. Ha sempre uma
conexdao, ou sujeicdo ao meio que a cerca: fatores emocionais, neurolégicos,

relacionais e ambientais.

Visto isto, Souza (2018) aborda teorias de aprendizagem que foram
sumarizadas quanto as suas caracteristicas gerais e quanto a sua relacdo com
a configuracéo do espaco, elo a ser indispensavelmente analisado na producao
de uma arquitetura escolar. A autora desenvolve em sua pesquisa modelos de
plantas baixas, apesar do reconhecimento de que a arquitetura vai além dessa
perspectiva, que relacionam os aspectos arquitetbnicos com as teorias de

aprendizagem abordadas.

As Imagens 3 e 4 apresentam, portanto, as teorias de aprendizagem e
suas caracteristicas em relacdo a configuracdo dos espacos escolares,

representados em plantas baixas, em concordancia com a autora Souza (2018).
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Imagem 3: Tabela sobre a relacéo das teorias de ensino com 0 espaco

arquitetoénico

Tabela 2 - Teorias da aprendizagem ¢ sua influéncia na arquitetura escolar

Caracteristicas gerais Representagio

Behaviorismn

- Escolas geralmente em edificio inico de
miiltiplos pavimentos ¢ salas de aulas que
se repetem (com pouca flexibilidade
interna) ao longo de comedores;

- Escolas baseadas em palestras ¢ foco no
professor (mesa como ponte principal da
sala, juntamente com a lousa).

[ SALAS DE AULA
B CORREDE

Cognitivismo

- Escolas geralmente abertas, como um
campus, ¢ conectados por vinas calgadas
que garantem a conexdo com o exterior;
- Interiormente, as escolas apresentam
longos corredores e salas em ambos os
lados, as quais tém layout pouco varidvel
com o professor como foco; [ SALASOEALTA

- Espagos encorajam a cuniosidade, B coaaroar

. . . ] ESPAGO EXTERRO
permitem projetos por pesquisas - o
especificas, a partir dos questionamentos.

Camstritivismn

- Espagos tem foco no estudante (o
professor & um facilitador), agdo
colaborativa, cooperagio ¢ experiéncia;

- Escola proporciona ambientes seguros,
confortavels, visualmente estimulantes ¢
permitem a socializagdo;

- Algumas salas ndo tém cadeiras ¢ mesas,
mas almofadas ¢ sofas, criando um efeito
de “sala de estar™, além disso elas [ oo oracns LB RAOD B ATV DATES ENODHTED
funcionam como espacos articulados para : o e i —
estudos individuais ou em grupo; g

- Espagos externos e corredores sio

usados.

o anisnen

- Sala-escola, com espagos abertos,
fomecidos de maneira igualitiria. mas
passiveis de personalizagdo o
independéncia, garantindo o poder de
escolha de cada aluno para alcangar seus
objetivos;

- Espagos permitem atividades diversas ao
mesmo tempo, realizadas em grupos de
tamanhos diferentes ou individualmente, B e auis- EEPAQT DE AMVIBUDESTRACONTRO
garantindo a observagdo de um pelo outro,

bem como maior secializagdo.

Fonte: Souza (2018)
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Imagem 4: Tabela sobre a relagéo das teorias de ensino com o espaco
arquiteténico (continuacéo)

Tabela 2 - Teorias da aprendizagem e sua influéncia na arquitetura escolar -
continuacdo

Caracteristicas gerais Representacio

- Espago facilitador de observagio,
trabalho em grupo e imteracdo social;

- Caracteristicas da escola semelhantes ao
do humanismo (acimal.

Rdcin-

interacionismo

I o T ER AR D TN LS DN LI TR
] wermin pxTEE)
& Ciamndip

- Espagos devem promover oportunidade
para reflexdo ¢ ransformagio de
pensamentos, emogies, comportamentos,
além de estimular o aprendizado em
arupn, que acontece também ac longo de
cormedores;

- Ambientes (INternos ¢ extemos) R ——
flexiveis, permitindo escolha da maneira I s

Jue Serd promovido o cnsimo. o

- Espagos devem facilitar o uso de diversas
fontes de nformacdo e tecnoloma, bem
como das interagdes entre pessoas para a
troca do conhecimento adquindo;

- Espagos de exposi¢io para novos
conhecimentos, em constante atualizagio;
- Ambientes que promovam a conexdo de
diferentes areas de aprendizagem. mas — .
também alguns espacos independentes — S ————
para a concentragio de atrvidades Pt

especificas em aloum campo de

conhecimento.

Expard endtalisnsn

Candtivisma

Fonte: Souza (2018)

2. CONCLUSAO E CONSIDERACOES
Pode-se afirmar que a escola é um dos espacos mais importantes na vida
dos alunos quando sabe-se que ela é um dos principais referenciais em seu

desenvolvimento intelectual, social e psicoldgico.

Visto o cenério da produgdo do espaco escolar em um contexto que

carece do planejamento espacial evidenciando os alunos como sujeitos de
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direitos, desenvolve-se um arcabouco de conhecimento que correlaciona a
educacdo, a psicologia e a arquitetura. A presente pesquisa contou com
referenciais tedricos, projetuais e um referencial tedrico que objetiva
correlacionar a configuracdo espacial das instituicdes de ensino a psicologia

ambiental.

A presenca da multidisciplinaridade no que concerne a producdo de
espacos escolares se mostra indispensavel. Entretanto, também torna-se
substancial a necessidade de discussdes académicas quanto a correlacdo
destes dois ambitos, a psicologia e a educagéo, se revelando como um tema que
precisa ser discutido em todos os seus aspectos, sendo um deles no contexto
de formacéo de profissionais que sdo responsaveis pela elaboracdo de projetos

escolares.

Em sintese, torna-se necessaria a aplicacdo de diretrizes projetuais que
objetivam a qualidade espacial das escolas, além de evidenciar os alunos como
sujeitos de direitos, fato indispensavel na elaboracao da tipologia de projeto em

questéao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

COELHO, Julia Richard Bicudo. Arquitetura sensorial: o relacionamento dos
sentidos humanos com as construc¢des arquitetonicas. Orientadora: Bruna,
Gilda Collet. 2019. 111f. TCC (Graduacao) — Arquitetura e Urbanismo,
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (FAU), Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Higiendpolis. 2019. Disponivel em:
http://dspace.mackenzie.br/handle/10899/21081?show=full. Acesso em: 28 jul.
2021.

FORNEIRO, Lina I. A organizacéo dos espacos na Educacéo Infantil. TCC
(P6s-graduacao) - Educacao Brasileira da Universidade Federal do Ceara).
Porto Alegre. Artmed. 1998.

GARCIA, Patricia Melasso. Pedagogias invisiveis do espaco escolar. 2016. 407
f., il. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo)—Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2016.

GONCALVES, T. M. (2004). Psicologia Ambiental. Revista em Ciéncias da
Saude, 1(1), 17-21.



274

MARTINS, Rudnei Joaquim; GONCALVES, Teresinha Maria. Apropriacao do
espaco na pré-escola segundo a psicologia ambiental. Psicologia & Sociedade,
v. 26, n. 3, p. 622-631, 2014.

KOWALTOWSKI, Doris CCK. Arquitetura escolar: o projeto do ambiente de
ensino. Sao Paulo. Oficina de textos, 2011.

MAZZILLI, Clice de Toledo Sanjar; MONZEGLIO, Elide. Arquitetura ludica:
criancga, projeto e linguagem; estudos de espacos infantis educativos e de

lazer. 2003. Tese (Doutorado em Arquitetura e Urbanismo) - FAU. Universidade
de S&o Paulo. Sdo Paulo. 2003.

MOURA, Margarida Custddio. Organizacdo do espaco no contexto da
educacao infantil de qualidade. Travessias, v. 3, n. 3, 2009.

PINTO, Maria Raquel Barreto et al. A condigdo social do brincar na escola: o
ponto de vista da crianca. 2003. Dissertacao (Mestrado) - Centro de Ciéncias
da Educacédo. Programa de Pés-Graduacdo em Educacao. Universidade
Federal de Santa Catarina. Florianopolis. 2003.

Pol, E. (1996). La apropiacion en la escuela. In: L. Ifiguez & E. Pol (Coords.),
Monografies Psico/Socio/Ambientals: Cognicion, representacion y apropiacion
del espacio (Vol. 9, pp. 45-62). Barcelona: Publicacions Universitat de
Barcelona.

SANTOS, Elza Cristina. Dimenséo ludica e arquitetura: o exemplo de uma
escola de educacao infantil na cidade de Uberlandia. 2011. Tese (Doutorado
em Arquitetura e Urbanismo). Universidade de Sao Paulo. S&o Paulo. 2011.

SOUZA, Larissa Negris de. Arquitetura escolar, parametros de projeto e
modalidades de aprendizagem. 2018. 1 recurso online (190 p.). Dissertacao
(mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Engenharia
Civil, Arquitetura e Urbanismo, Campinas, SP. Disponivel em:
<http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/331683>. Acesso em: 28
jul. 2021.

TUAN, Yi-Fu. Espaco e lugar: A perspectiva da experiéncia. SCIELO-EDUEL,
2013.



275

GT4- EDUCAQAO E DIREITOS HUMANOS
Coordenadora: Me. Giselle Dutra (Doctum)

Debatedora: Dra. Jocilene Gadioli (Universidade Ferrara/UFRJ)



276

FRACASSO ESCOLAR E AS INJUSTICAS SOCIAIS SOB A ENGIDE DA
TRANSFORMACAO SOCIAL POR MEIO DA EDUCACAO

SCHOOL FAILURE AND SOCIAL INJUSTICE UNDER THE AGENDA OF
SOCIAL TRANSFORMATION THROUGH EDUCATION

Katriny Ferreira Neves
Philippe Drumond Vilas Boas Tavares

RESUMO

O presente artigo debate a diferenca social vista como uma das fontes das
frustragcdes discentes no processo formativo escolar. A principio, relacionou-se a
caracterizacao do sistema escolar Brasileiro. O centro da pesquisa foi indagar o
quanto as acdes de diferenca social se contempla nas diferencas escolares.
Analisou-se a visdo de alguns autores, onde explicam esclarecendo sobre a
tematica, pois, de maneira geral, devido a experiéncia de cidadania publica, os
alunos de escolas publicas enfrentam obstaculos curriculares no processo de
aprendizagem escolar. Sera explorada também a possibilidade de reduzir a
desigualdade social a partir da dindmica do ambiente escolar, ao compreender
a historia da desigualdade no Brasil - as condi¢des sociais sdo mais severas fora
da escola, ou seja, afetam. Isso tem um impacto maior até mesmo sobre 0s
grupos mais vulneraveis de pessoas cuja cidadania ndo esta na escola ou que
nao podem permanecer na escola. No entanto, a escola pode reproduzir essas
desigualdades ou avalia-las e buscar novas motivacdes, mesmo que encontrem
dificuldades estruturais no processo de aprendizagem. Os resultados mostram
uma necessidade de novas acfes nas organizacdes de metodologias e também
de aprimoramento docente através da formacdo continuada, para assim
solidificar de maneira justa uma avaliacao efetiva.

Palavras-chave: Injusticas sociais. Fracasso escolar. Dificuldade de
Aprendizagem.

ABSTRACT

This article discusses the social difference seen as one of the sources of student
frustrations in the educational process at school. At first, the characterization of
the Brazilian school system was related. The center of the research was to ask
how much the actions of social difference are contemplated in school differences.
The view of some authors was analyzed, where they explain clarifying the theme,
because, in general, due to the experience of public citizenship, public school
students face curricular obstacles in the school learning process. The possibility
of reducing social inequality from the dynamics of the school environment will
also be explored, by understanding the history of inequality in Brazil - social
conditions are more severe outside the school, that is, they affect it. This has a
greater impact on even the most vulnerable groups of people whose citizenship
is not in school or who cannot stay in school. However, the school can reproduce
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these inequalities or assess them and seek new motivations, even if they
encounter structural difficulties in the learning process. The results show a need
for new actions in the organization of methodologies and also for teacher
improvement through continuing education, in order to solidify an effective
evaluation in a fair way.

Keywords: Social injustices. School failure. Learning Difficulty.

Sumério: 1. Introducdo. 2. O Fracasso Escolar na Literatura Especializada. 3. A
Injustica Social no Contexto Escolar. 4. A Relacdo do Fracasso Escolar e as
Injusticas Sociais Brasileiras. 5. Estratégias Metodol6gicas Visando Mitigar os
Impactos do Fracasso Escolar. 6 Consideracfes Finais. Referéncias.

1. INTRODUCAO

Tradicionalmente no Brasil, as dificuldades no processo de aquisicdo de
conhecimento escolar vém sendo explicadas levando em consideracado as
possiveis deficiéncias fisicas ou psicologicas das criancas e de seus familiares,
Assim, surge o questionamento: “como a escola pode contribuir para que haja a
diminuicdo da influéncia da injustica social no processo de aprendizagem
do educando™? Tal indagagéo levantou algumas hipéteses, como por exemplo:
O fracasso escolar alcancado pelo aluno ndo dependeria apenas de seus dons
pessoais, mas também de sua origem social. O fracasso escolar podera
ocorrer de acordo com o contexto familiar, cultural, social e politico que o
individuo possa esta inserido, o que coloca o aluno em condi¢cdes mais ou
menos favoraveis diante das exigéncias escolares.

Portanto, o objetivo geral desse artigo € analisar como as injusticas
sociais influenciam no fracasso escolar, para em seguida apresentar algumas
possibilidades de intervencdo didatico-pedagégico relacionados com
enfrentamento do fracasso escolar por meio de acdes de enfretamento as
injusticas sociais que estdo ligadas (in) diretamente a educacdo, bem como
apontar alguns procedimentos metodoldgicos educacionais que contribuem para
evitar o fracasso escolar.

Mediante aos estudos bibliograficos realizados percebeu-se que
vinculado ao fracasso escolar esta também as injusticas sociais, pois de acordo
Rodrigues (2020, p. 25), o conceito pertinente do fracasso escolar é a existéncia
de uma grande variedade de consequéncias que afetam tanto os proprios alunos
como os docentes, as familias e a sociedade. como exemplo 0 sentimento

de incompeténcia dos alunos e a insatisfacdo dos professores.
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Em complemento, Camargo (2020, p. 29), diz que o conceito de injustica social
esta relacionado as desigualdades sociais e as acoes voltadas para a resolucéo
desse problema.

Com isso, por tanto se percebe que tanto um quanto o outro estdo
interligados, pois a solucdo consiste no compromisso do Estado e instituicdes
Nao governamentais em buscar mecaniSmos para compensar as
desigualdades sociais geradas pelo mercado e pelas diferencas sociais.

Em 1980 Maria Helena Patto realizou estudos a respeito do fracasso
escolar que gerou uma nova perspectiva no entendimento dos efeitos das
desigualdades sociais ha educacao basica no Brasil. A autora finaliza que o
fracasso escolar seria “administrado por um discurso cientifico que, escudado
em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos de todos os envolvidos
no processo” (PATTO, 2000, p. 414).

Percebe-se que em suma, precisa-se que o fracasso escolar seja
reexaminado por meio de ideias modernas, pois segundo 0s autores ja citados,
o fracasso escolar ocasiona prejuizo e sofrimento principalmente ao educando e
aos seus pais, visto que, partindo da premissa social, os problemas da educacao
brasileira por mais que sao debatidos e estudados, ndo chegou a criar nenhum
recurso capaz de acionar o rendimento, somente expandiu a desigualdade na
distribuicdo do conhecimento, concebendo assim uma formacdo precaria e
pautada no desinteresse pelo trabalho escolar.

Angelucci (2004, p. 58) faz uma revisdo de literatura relacionada ao
fracasso escolar focada nas publicacbes ocorridas entre os anos de 1991 e
2002, onde a mesma averiguou que as explicacdes continuaram parecidas as
que foram pontuadas por Patto (2000, p.10), culpando especialmente as
criancas e suas familias. Em contrapartida, foi constatado um crescimento de
pesquisas que relacionavam aos professores a causa do fracasso escolar, com
destaque nas suas defasagens formativas.

Segundo Gil (1999, p.42), quandose trata de levantamentos
bibliograficos, € essencialmente exploratério, as entrevistas relacionadas a
questao de pesquisa sao realizadas com pessoas que tém (ou tém) experiéncia
pratica e analisam exemplos para promover o entendimento. Portanto, esse tipo

de pesquisa visa proporcionar ao pesquisador mais conhecimento sobre o
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assunto para que ele possa fazer perguntas mais precisas ou criar hipéteses que

possam ser estudadas em pesquisas futuras (GIL, 1999, p.42).

2. O FRACASSO ESCOLAR NA LITERATURA ESPECIALIZADA

O olhar de Paulilo (2017, p. 12) aponta que as principais causas do
fracasso escolar sdo oriundas, em sua maior parte, dos sistemas de ensino
que ndo conseguem atender as diversidades de necessidades presentes nas
escolas, deixando de identificar onde se localiza a falta de adaptacfes a
aprendizagem, e levaro aluno a descobrir sua propria modalidade de
aprendizagem, considerando como ponto crucial seu modo particular de se
relacionar com o conhecimento, ou seja, a aprendizagem escolar.

Pozzobon (2017, p. 30), destaca que o fracasso escolar também pode
ocorrer dependendo do contexto familiar, cultural, social e politico que o individuo
possa estar inserido, pois um individuo que ndo tem acesso a educacdo de
qualidade consequentemente estara a mercé do fracasso escolar, porque, por
mais que o aluno esteja disposto a obter conhecimento, sem as ferramentas
necessarias esse processo sera muito dificultoso.

De acordo Paulilo (2017, p.12), “a ideia de fracasso escolar é historica e
perpassa inUmeras analises quanto ao seu emprego”, assim, também aponta
Pozzobon (2017, p. 32) que elucida algumas correlacdes ligadas ao termo como:
“dificuldades de aprendizado, problemas de comportamento, baixo desempenho
escolar, distorcéo serie/idade/ano, abandono escolar precoce ou repeténcia e
outras inumeras associag¢des”. Desta forma, € preciso delimitar dentro de um
campo de estudos o que se entende por fracasso escolar.

Na década de 1980, os estudos de Patto (2000, p. 14) consideraram 0s
histéricos de repeténcia como indicadores de fracasso escolar, partindo das
politicas publicas de progressdo continuada, o fracasso tornou-se cada vez
mais dissimulado, pois como se sabe, as criancas avancam de séries sem
estarem alfabetizadas e algumas acabam concluindoo Ensino
Fundamental sem saber ler e escrever.

Bourdieu (1998, p. 25) aponta que 0 sucesso escolar alcancado pelo
aluno nédo dependeria apenas de seus dons pessoais, mas também de sua

origem social, o que coloca o aluno em condi¢cdes mais ou menos favoraveis
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diante das exigéncias escolares. Bourdieu (1998, p. 41) afirma que as estruturas
sociais afetam o comportamento do individuo de dentro para fora e ndo o inverso.

O sujeito entdo passa a ter a formacao inicial vinda de seu ambiente social
e familiar, ocupando uma posi¢cdo exclusiva na esfera social, cada individuo
entdo aciona o que ele chama de habitus, que se refere ao conjunto de
disposicfes para acao tipica dessa posi¢cado que ocupa, passando a transportar
suas acodes ao longo do tempo. Ou seja, a estrutura social que o sujeito vem,
rege suas ac¢odes individuais, ndo de maneira mecanizada e rigida, mas por meio
dos principios de orientacdo que seriam adaptadas pelo individuo nas variadas
circunstancias de acao.

Charlot (2005, p. 39) considera que as pesquisas de Bourdieu sobre o
capital cultural ttm sido usadas de maneira equivocada. Pontua que nao basta
ser filho do... ou da... para que se obtenha o tal capital, a heranca cultural nédo é
uma transmissao automatica, “é preciso também estudar, entrar num trabalho
intelectual. E para ‘transmitir esse ‘capital cultural’ a seus filhos, & preciso
igualmente se esforgar muito” (CHARLOT, 2005, p. 39).

Para Charlot (2008, p. 16), “O ‘fracasso escolar’ ndo existe; o que existe
sao alunos fracassados, situacdes de fracasso, histérias escolares que terminam
mal”, ou seja, 0 pensamento da autora explica como o fracasso escolar pode ser
entendido, em um primeiro momento, partindo da diferenca de expectativas
quanto aos resultados do desempenho do aluno, porém, néo se trata apenas de
uma diferenca: “é também uma experiéncia que o aluno vive e interpreta e que
pode constituir-se objeto de pesquisa” (CHARLOT, 2008, p. 17).

Portanto, observa-se que as criancas que nao alcancam o aprendizado
esperado em sua fase de escolarizagcdo acabam a denominar o fracasso escolar,
neste segmento também se configuram os alunos repetentes, evadidos e os que
nao se adaptam por algum motivo as regras escolares, tendo assim um
comportamento indesejavel.

De acordo com Gualtieri Lugli, (2012, p. 42), além desses fatores que
sao considerados como porta de entrada para o fracasso escolar, existe também
a questao das suas “vivéncias escolares, sdo muitas das vezes rotuladas por
seus colegas de classe e até mesmo por professores, desencadeando um
pensamento de incompeténcia vindo do préprio aluno” (GUALTIERI; LUGLI,
2012, p. 42).
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Os autores (2012, p. 42) deixaram notério que diante deste contexto, é
fundamental questionarmos o ensino instituido e as mazelas por ele produzidas
dentro de um contexto historico-cultural de determinacdes e contradicoes,
favorecendo o rompimento com as ideologias que camuflam e ocultam a
realidade no que tange as suas contradices. Em concordancia com Rossalto
(2010, p. 29) que diz:

E preciso compreender a producdo do fracasso escolar e com ela
relacionar-se para além de suas naturalizacdes e cristaliza¢des, tendo
em vista possiveis movimentacbes de olhares e préticas, a fim
de contribuir para que de fato os individuos possam, em seu coletivo,
apropriar-se da cultura e fazer do conhecimento um instrumento de
transformagéo da realidade de excluséo e desigualdade
social (ROSSALTO 2010, p. 29).

Notou-se que o fracasso escolar tem sido explicado a partir de teorias
socioldgicas, principalmente, a falta de capital cultural das familias pobres, outra
versao do preconceito de classe.

Segundo De Paula (2009, p. 09), no momento educacional em que
estamos no Brasil, o fracasso tem sido uma das maiores probleméticas,
abrangendo todos os niveis de ensino, e dentre os fatores relacionados a ele
estdo os extraescolares que correspondem a ma qualidade de vida do educando
e 0s intra-escolares que diz respeito a escola, os programas e trabalhos
desenvolvidos nela. Tais fatores contribuem para o fracasso educacional,

principalmente de criangas menos favorecidas econémica e socialmente.

Embora a educacgdo escolar tenha se universalizado e generalizado,
tornando-se possivel garantir o acesso de quase todos a educacao,
ainda sdo muitos os problemas nesta area, dos quais o principal é o
fato de que o conhecimento veiculado pela escola ndo tem se
constituido em instrumento para a formagcdo de uma consciéncia
humanizada, servindo a manutencgéo do status quo e a reproducéo do
sistema (PAULA 2009, p. 09).

As explicacdes sdo uni causais, ja que o aludido tema se trata de algo
complexo e multidimensional, abrangendo a cultura escolar, os meéetodos de
trabalho, o curriculo, os fatores individuais de cada aluno. “Assim, se analisada
individualmente nenhuma das perspectivas sera capaz de explicar ou sanar o

fracasso escolar” (GUALTIERI; LUGLI, 2012, p. 43).

3. A INJUSTICA SOCIAL NO CONTEXTO ESCOLAR
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A desigualdade social esta cada vez mais aparecendo na vida escolar,
devido aofato de asescolas acolherem diferentes grupos sociais
com caracteristicas especiais e por ndo possuirem politicas publicas efetivas
voltadas para a eliminacdo desse fenémeno. Igualdade. O sistema de ensino €
produto do processo histérico e se configura entre a sociedade e as relacdes de
producao, divide e ainda divide a sociedade em diferentes grupos econdémicos,
chegando a estabelecer vinculos entre classes sociais opostas.

Segundo Ponce (2005, p. 44), o sistema de ensino parte do momento em
que a sociedade se estruturaem classes sociais opostas, que é o fim da
chamada sociedade primitiva. Os interesses e necessidades da classe social
dominante passaram a restringir o campo da educacao, pois passou a servir ao
dominio social do grupo minoritario.

Ao analisar a origem da escola, o citado autor relatou que esse tipo de
sistema surgiu porque o dominio militar e politico ndo tiveram mais a devida
influéncia na sociedade, e entdo tornou-se cada vez mais complexa e
multifacetada. Portanto, € necessario estabelecer um dispositivo de dominio
ideolégico e intelectual, que seja o ponto de apoio da escola e de todo o sistema
de ensino. A necessidade de atividades intelectuais adequadas e de tecnologia
de producdo perfeita passou a fazer parte da divisdo do trabalho da sociedade.
Nesse sentido, a classe dominante passou a entender que a educacdo € um
elemento fundamental para a manutencdo da desigualdade social, pois o
conhecimento cientifico e tecnolégico tem sido entendido como o
desenvolvimento do sistema produtivo Cada vez mais necessario (PONCE,
2005, p. 45).

Focando a andlise no sistema capitalista, a 6tica adotada neste trabalho
parte da premissa de que a atual desigualdade social corresponde em primeiro
lugar a uma crise estrutural que envolve inevitavelmente certos valores e
ideologias, mas descobriu a matriz em suas relacdes de producdo, que é a
relacdo social estabelecida por meio do trabalho assalariado (PONCE 2005, p.
46), Observa-se nesse sentido a injustica social e o sistema educacional séo
dois elementos enraizados no préprio processo de producdo e, portanto, ndo
podem ser analisados fora do seio da sociedade capitalista.

Sendo assim, (PONCE 2005, p. 48) relata que o sistema

educacional desempenha um papel fundamental na manutencéo da alienacéo e
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da divisdo social do trabalho, pois sob a orientagdo do ressurgimento da
dindmica social capitalista, a escola tem se configurado como um espaco
estratégico de convivéncia social.

Percebe-se que na linha de pensamento de Patto, (1990, p. 58), a l6gica
de mercantilizardo educacional que ajuda a fortalecer a educacao privada e a
desvalorizacdo da educacdo publica sdo fatores que aprofundam as

desigualdades sociais e causam crises no sistema educacional brasileiro.

4. A RELACAO DO FRACASSO ESCOLAR E AS INJUSTICAS SOCIAIS
BRASILEIRAS

Fernandes (1966, p. 21), relata que a histéria do Brasil mostra como a
desigualdade social reapareceu ao longo dos séculos e nas Ultimas décadas,
principalmente a partir do reaparecimento das classes. Nesse sentido, a
importante contribuicdo de Bourdieu pode ser extremamente importante para a
andlise da realidade brasileira. No prefacio de A reproducéo (1983, p. 11),
Bourdieu afirma que os varios capitulos desse livro apontam para um mesmo
principio de inteligibilidade: o "das relacdes entre o sistema de ensino e a
estrutura das relacdes entre as classes".

Segundo Bourdieu (1988, p. 47) As elites vém desenvolvendo
mecanismos para garantir que permanecam na posicdo de promocgdo. A
circulacdo dentro da estrutura social brasileira por si s6 ndo pode reduzir em
grande escala a desigualdade herdada pela escravido no século XX. E inegavel
que pobres e negros tém mobilidade entre as geracdes, mas isso € mais
caracteristico da transicdo do rural para o urbano, do que obter ganhos
consideraveis na hierarquia social (RIBEIRO, 2007 p. 06).

O modelo rural que formou a sociedade brasileira caracterizou-se por forte
desigualdade, manifestada na concentracao fundiaria, na influéncia econémica
e politica e no despreparo da maioria dos trabalhadores. E essa populag&o pobre
do Brasil rural que mais sofreu com a influéncia do réapido processo de
industrializacao e urbaniza¢ao. Muitos de seus filhos foram morar na cidade, mas
sentiam peso na pele devido a discriminagéo racial ou a falta de conhecimento
técnico exigido pelo novo setor industrial existente (RIBEIRO, 2007, p.10).

De acordo com Ferreira (2013, p. 54), a tabela a seguir mostra a

distribuicdo de renda por cor da pele em 1999 e 2009, mostrando a desvantagem
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econdmica dos negros em comparag¢ao com os brancos no periodo atual e como
a riqueza do Brasil esta concentrada em grupos minoritarios. Além disso, o
crescimento do sistema educacional no século 20 foi bastante lento.

Ferreira (2013, p. 55) relata ainda que, nas décadas de 1960 e 1970, para
se ter uma ideia em um periodo considerado altamente industrializado o
crescimento das universidades e escolas de ensino médio (hoje escolas de
segundo grau) ultrapassou o ensino basico Como resultado, a maioria das
pessoas economicamente pobres das areas rurais as urbanas ndo podem entrar
no sistema de educacdo basica. Até recentemente, desde a década de 1990,
vimos um crescimento efetivo da educacéo basica no Brasil, caminhando para a
universalizacdo da educacdo para essa faixa etaria. Dessa forma, durante
grande parte do século passado, a educacédo ainda era uma forma de conquistar
privilégios (RIBEIRO, 2007, p. 21).

Vejamos os dados atuais, segundo (FERREIRA, 2013, p. 56), que
mostram que ha menos negros (pretos e pardos) no ensino superior em
comparacdo com os brancos. Percebe-se que o ensino superior ainda é
amplamente segregado pela apartheid, o que leva a diviséo racial e a certas
condicBes econbmicas. Ribeiro, (2007, p. 25) explana que o crescimento do
sistema educacional no século 20 foi bastante lento. Nas décadas de 1960 e
1970, para se ter uma ideia - em um periodo considerado altamente
industrializado - o crescimento das universidades e escolas de ensino médio
(hoje escolas de ensino médio) superou o da educacédo basica.

Ribeiro, (2007, p. 30). Deixa bem claro que o como resultado, a maioria
das pessoas economicamente pobres das areas rurais as urbanas ndo podem
entrar no sistema de educacao basica. Até recentemente, desde a década de
1990, vimos um crescimento efetivo da educacao basica no Brasil, caminhando
para a universalizacdo da educacao para essa faixa etaria. Dessa forma, durante
grande parte do século passado, a educacao ainda era uma forma de conquistar
privilégios (RIBEIRO, 2007, p.30).

Portanto fica notorio que diante dessa situacdo, a educacdo se
desenvolveu inicialmente como um canal para chegar a essas elites, que viam a
melhora desse status e a possibilidade de adquirir capital cultural, que se
combinaria com o capital econdmico ja possuido por suas familias. Pois de

acordo com Ferreira (2013, p. 63), com o aumento das taxas de matricula,
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apesar do programa de alfabetizagcao universal, a educacao de qualidade no
Brasil ainda é privilégio de poucos que podem efetivamente arcar com os altos
custos.

Entdo se observa que o capital cultural é indispensavel para o bom
desenvolvimento da aprendizagem e valorizagdo do conhecimento do mundo
que o cerca, mas no final das contas esta diretamente ligado a propriedade
produzida pelas condicfes de classe.

Ferreira (2013, p. 65) afirma que isso explica a relagdo de crescimento
proporcional entre a renda per capita do aluno e o progresso na transicao
escolar, e a relacédo entre a manutencéo da desigualdade educacional no pais.
Portanto, com base nessas desigualdades, podemos explicar que em um pais
com um alto nivel de qualidade escolar, mesmo que vejamos que 0 acesso de
todos a educacdo aumentou muito, a desigualdade de renda e cor continuara a
ser grave. Relata ainda que associado a esses dois tipos de contribuicdes
sociologicas (capital econémico e capital cultural), podemos encontrar a forte
influéncia do capital social no Brasil a partir da inspiracao de Bourdieu.

Observa-se que esse tipo de contribuicdo é caracterizado pela rede de
conexdes estabelecida pelo corpo central da estrutura social, que sempre foi um
importante centro de manutencéo da desigualdade de classes no passado. Pois
segundo Ferreira (2013, p. 67), a rede social de pessoas com capital econdémico
e cultural mais forte € mais ampla e clara do que a rede social de pessoas com
menos capital. Ali comecou a violéncia simbodlica que atinge a sociedade
brasileira, mudando a realidade da desigualdade de classe e raca, e a educacao

tem pouco poder de mudar. Ferreira ( 2013, p. 57) afirma:

As redes sociais das pessoas com capital econémico e capital cultural
intensos sdo mais amplas e mais articuladas do que daqueles que
detém menores capitais desses tipos. Ai atua a violéncia simbdlica que
acomete a sociedade brasileira, reestruturando uma realidade desigual
em seus aspectos de classe e de raca, e que a educacao apresentaria
pouca forca para alterar. E com isso que podemos propor uma leitura
reflexiva acerca dos projetos de acdes afirmativas que vém sendo
implementados no Brasil, ja que tém se configurado como as principais
politicas voltadas para a reducao das desigualdades raciais

(FERREIRA, 2013, p. 57).

Com base nisso, podemos fazer recomendacdes reflexivas para os
projetos de acdo afirmativa que o Brasil vem implementando, pois eles se

configuram como as principais politicas voltadas para a reducéo da desigualdade
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racial. De acordo com Ferreira (2013, p. 58) A acdo afirmativa obtera, em maior
medida, mais oportunidades de ingressar em cargos, empregos e cargos
universitarios por meio de cotas universitarias, reduzindo, assim, a desigualdade
que afeta os grupos da apartheid como uma grande populacdo negra.
Percebe-se entdo, que o Brasil pode manter a mesma desigualdade que
tem na histéria, com apenas uma ligeira reducédo na desigualdade, mas sob o
manto de sua politica de igualdade, teme que a taxa de progresso social ndo
melhore sua estrutura de desigualdade efetiva.
De acordo com Bourdieu (1998):

O fracasso escolar é um conceito utilizado para se referir ao grupo de
pessoas que ndo conseguiram completar com sucesso as diferentes
etapas do ensino obrigatério, seja devido ao abandono escolar
precoce, por sérias dificuldades de aprendizagem, entre outros. Além
disso, ao falar de fracasso escolar, também devemos levar em
consideracdo aquele grupo de pessoas que passou no ensino
obrigatério, mas n&o consegue alcancar nenhum outro titulo que lhes
permita se formar em uma profissdo especifica (BOURDIEU, 1998,
p.58).

Percebe-se que o distanciamento que ha entre a realidade do aluno e os
conhecimentos escolares propriamente ditos, n&o trazendo sentido ou
significado ao educando, ele ndo vé nenhuma perspectiva de utilizar aquele(s)
conteudo(s) em sua vida pratica, fazendo com que o educando se sente

excluido. Ja o conceito de injusti¢a social segundo Camargo (2020) diz respeito:

Ao fato de existir na sociedade situagdes que favorecam apenas uma
porcentagem (geralmente menor) da populacdo enquanto outra parte
fica sem acesso aos meios, essenciais ou hdo, para o0 homem defini¢cao
de injustica social tende a ser mdltipla, a depender do aspecto e das
condi¢cdes em que € analisada. Injustica significa a falta de justica, de
bem comum e de equilibrio dentro de diversos grupos sociais que pode
acontecer em toda comunidade e até em um sujeito individual. A
injustica significa principalmente o desrespeito pelos direitos tanto dos
individuos como da sociedade em conjunto, e isso pode ser visivel de
diversas formas: alguns menores e quase invisiveis, outras mais
notdrias e flagrantes (CAMARGO, 2000, p.19).

7

Notou-se que ainjustica social, € um misterioso procedimento que
envolve o raciocinio humano, sendo um verdadeiro ato de desamor e falta

de respeito entre os homens.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS VISANDO MITIGAR OS IMPACTOS DO
FRACASSO ESCOLAR
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Segundo Furlan (2007, p.12), s6 faz sentido se uma avaliacao for feita
para aprender mais sobre os alunos e coletar elementos, para que a educacao
escolar possa ser realizada de forma préxima a realidade e contextualizada.
Buscando atender a esse ponto de vista, ndo basta que os professores assistam
as aulas, deve-se atentar para a situacao individual de cada aluno. Como
Hoffmann (2009, p. 64) apontou, é necessario ficar claro todos os dias se um
aluno esta aprendendo, "O comportamento de avaliagdo € uma explicacdo séria
e abrangente da resposta do aluno a qualquer situacdo de aprendizagem.”

E preciso entendé-lo como acompanhado por uma trajetoria que passa
pela compreensédo e troca de ideias entre todos os participantes das acdes
educativas. Portanto, neste caso, avaliar o aluno significa primeiro acolhé-lo em
seu estado de ser e em seu jeito de ser, para depois decidir o que fazer a partir
dai. Portanto, concordamos com Luckesi (1995, p. 32) que avaliacdo é um ato
de amor. "Um comportamento carinhoso é na verdade um ato de aceitar a
situacdo." Ao aceitar essa condicdo, o ato de amor tem a caracteristica de ndo
julgamento. No entanto, o julgamento aparecera, dando a vida uma linha de acao

(acdo) em vez de exclui-la.

Na avaliacdo nds ndo precisamos julgar, necessitamos isto sim, de
diagnosticar, tendo em vista encontrar solugfes mais adequadas e
mais satisfatrias para os impasses e dificuldades. Para isso, ndo é
necessario nem ameaca, nem castigo, mas sim acolhimento e
confrontagdo amorosa (LUCKESI, 2005, p. 33).

O autor acredita que a disposicdo de aceitar a realidade faz parte do
comportamento do avaliador, ndo é objeto de avaliacdo. Para isso, ele deve estar
disposto a aceitar. Sem esse arranjo do avaliador, ndo haveria avaliacdo. Essa
tendéncia implica uma disponibilidade realista. Se ele fosse excluido desde o
inicio, seria impossivel avalia-lo.

De acordo Bourdieu (1998, p.48), apesar de apresentar uma "nova
roupagem"”, o fracasso escolar ainda é considerado como produto do aluno e de
sua familia. Percebe-se que o maior efeito disso pode ser visto na concepc¢éo
medializadora da educacao.

Para Facci (2007, p.24), culpar pela ndo aprendizagem escolar um dos
envolvidos no processo de ensino, como o aluno, sua familia ou o professor

escolar resulta em uma explicagcdo simplista e ideolégica em que estdo
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imbricados o0s pressupostos neoliberais, que retiram os fatores sociais
envolvidos no contexto de producdo do fracasso escolar, naturalizando essas
qguestdes, pois as localizam no proprio individuo. Trata-se de ndo focar somente
em uma estrela e sim na constelagéo.

Para tanto, Facci (2007, p.25) discorre que € preciso “propor uma atuagao
na Instituicdo de Ensino como um todo e ndo somente no aluno como sujeito a
ser adequado ao meio social”, Nao se trata de culpabilizar alguém pelo fracasso
escolar e sim de comprometer todos o0s envolvidos na cena do ensino-
aprendizagem. Compreende-se que € preciso romper com a visao linear e
assumir uma visdo sisttmica do fenémeno. E preciso que o psicologo
escolar ndo se pergunte sobre o motivo pelo qual a crianca ndo aprende e sim

sobre o que ocorre no processo que faz com que ela ndo aprenda. Por tanto:

E necessario integrar praticas que possibilitem entender os problemas
desde uma perspectiva diferenciada, compreendendo as dificuldades
de aprendizagem como manifestacdes inerentes ao aluno e a dindamica
de funcionamento da escola e da sociedade (FACCI 2007, p. 25).

Percebe-se assim, que ao se adotar uma postura critica frente a pratica
pedagdgica adotada em sala de aula, que determine acgbes inspiradas nos
resultados das avaliagbes e nos momentos do Conselho de Classe, pode auxiliar
na superacdo das injusticas sociais no ambiente escolare do fracasso
escolar, uma vez que se torna possivel “aparar as arestas” no cotidiano escolar,
apo6s cada avaliacao.

Oliveira (2005, p.62) mencionou ao tratar da teoria de Vygotsky: [...] na
escola o aprendizado € um resultado desejavel, é o proprio objetivo do processo
escolar, a intervencdo é um processo pedagodgico privilegiado. O professor tem
um papel significativo em interferir na zona de desenvolvimento proximal do
aluno para que o0 progresso ndo ocorra naturalmente. Uma vez que
a comunicacédo entre colegas e professores se torna a base da aprendizagem,
os professores devem se concentrar e interagir. Atuando na zona de
desenvolvimento quase final, os professores ajudaréo os alunos a desenvolver
seus proprios estilos de aprendizagem. Vygotsky (1989) disse que o unico bom
ensino € o0 ensino que promove o desenvolvimento.

De acordo com Freire (1973, p. 45),quando se refere a politica

educacional, o termo crise se refere ainconsisténcia entre as pessoas. De
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acordo com os conceitos adotados sobre o assunto, o papel das instituicbes de
ensino e suas potencialidades, ela pode ganhar espaco. Observou-se que, se
acreditarmos que o Estado ndo tem qualquer responsabilidade pela educacéo e
que seu proposito deve ser mercantilista e de mercado, entdo a terminologia
usada aqui é inadequada. Portanto, nesse sentido, a compreensao da situagcao
atual remete a leitura citada por uma determinada escolha politico-moral.

Segundo Freire (1973, p. 47), a educacdao pode assumir duas
abordagens: contribuir para o processo de emancipacao do ser humano, ou para
enfrentar a realidade, domestica-lo e ensina-lo a ser passivo. Portanto, a
educacao também deve ter pessoas que se opdem a realidade, que optam por
acumular conhecimentos voltados para o publico, ou que ndo entendem essas
guestdes e contribuem para a manutencéo da desigualdade.

Freire, (1973; 2001; 2003), dialoga que a maioria das escolhas das
instituicbes de ensino parece seguir claramente os padrdes neoliberais e,
portanto, parecem depender da demanda do mercado de trabalho, o que esta
relacionado a fragmentacao do proprio processo educacional, seu significado s6
€ aplicavel a légica dominante, que gera emocdes negativas e obedece aos
valores consumistas, por outro lado, apresentam os discursos "humanista” e

"democratico" das escolas civicas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Apos apurar os motivos dos atrasos escolares e das dificuldades de
aprendizagem das criancas, os professores adotaram diferentes métodos de
intervencdo. Em relacdo aos servigos educacionais, para alunos com
dificuldades de aprendizagem, observou-se que € necessario considerar uma
série de fatores, esses fatores podem favorecer sua aprendizagem, simples
descri¢cdes de tarefas escolares, alterac6es em livros didaticos e trabalhos de
casa, adequacao de educacédo ambiental, adequacéo de horarios.

Compreendeu-se que os professores podem se envolver em atividades
que atendam criangcas com dificuldades de aprendizagem em sala de aula.

Muitas dificuldades de aprendizagem séo atribuidas a métodos insuficientes,
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falta de motivacdo e cansago dos professores, brigas e discussdes entre
colegas, etc. Essa dificuldade aflige profundamente as criancas.

Sob a pressao de familiares, professores e colegas, as criancas pensam
que sua vida escolar fracassou. Criangas com dificuldades de aprendizagem
fazem com que muitos professores ndo saibam como cooperar com elas. Ela
nao estudou, mas nao tinha nenhuma deficiéncia especial. Para que os alunos
com deficiéncia de aprendizagem recebam os servicos adequados e trabalhem
com eficacia, os professores devem estar em um processo de treinamento
continuo. Por tanto a responsabilidade ndo deve recair apenas sobre a familia
ou a escola, mas também diferentes tipos de recursos publicos devem ser
buscados para garantir que cada crianca necessite de cuidados basicos de
saude desde o nascimento, que € o direito ao desenvolvimento integral.

Trabalhar com criancas com dificuldades de aprendizagem também pode
melhorar as estatisticas sobre o fracasso escolar. Independentemente do tipo de
escola ousala de aula, ha alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, devendo ser devidamente diagnosticados e tratados por
profissionais qualificados e com apoio de professores e familiares. Por meio da
cooperacao com professores, pais e toda a comunidade, o proprio conceito de
vulnerabilidade é um convite a atualizacéo das praticas educativas. Repensando
praticas que promovam a busca por mudancas educacionais, cognitivas e
tecnologicas, politicas e culturais que afetam a vida de pessoas que vivem em
realidades menos reconhecidas e afetadas por vulnerabilidades sociais e,
portanto, continuam crescendo em nosso pais.

Conclui-se que é possivel fortalecer e se desenvolver na comunidade
escolar e com os pais, proporcionando as criangas recursos educacionais que
proporcionem oportunidades de seguranca, relacionamentos emocionais,
habilidades de desenvolvimento, amizade e autoconfianca; e contribuam
para seu desenvolvimento cognitivo, social e criativo, atividades e servicos de
desenvolvimento cultural, profissional e emocional. Criangcas em um estado de
vulnerabilidade social enfraquecem a relacéo entre familia, escola e comunidade
e prejudicam o desenvolvimento geral das criancas. Essas vulnerabilidades e
condi¢cbes podem ser identificadas, dimensionadas e devem ser utilizadas como
base para definir medidas de prevencao e enfrentamento dos problemas que

afligem essas criangas e suas familias. Sabemos a importancia de formular e
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implementar uma politica de educagéo que dé importancia a idade e ao género

das criancas, mas deve garantir condicdes de vida dignas a essas criangas.
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A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO INCLUSIVA COMO POLITICA PUBLICA
PARA O DESENVOLVIMENTO HUMANO: UMA VISAO A LUZ DA TEORIA
DAS CAPACIDADES DE MARTHA NUSSBAUM

THE IMPORTANCE OF INCLUSIVE EDUCATION AS A PUBLIC POLICY
FOR HUMAN DEVELOPMENT: A VISION IN THE LIGHT OF MARTHA
NUSSBAUM’S CAPABILITY APPROACH

Erika Neder dos Santos
Waleska Marcy Rosa
RESUMO

O artigo tem como objetivo analisar a importancia da educacao inclusiva para o
desenvolvimento humano e a necessidade de politicas publicas para sua
efetivacdo, pelo filtro da Teoria das Capacidades de Nussbaum. Foi utilizada
metodologia de pesquisa bibliografica na modalidade revisao de literatura tanto
no tocante a Teoria das Capacidades quanto na importancia da educacdo
inclusiva para o desenvolvimento humano. Como resultado, o artigo concluiu que
a Teoria das Capacidades € uma ferramenta apta a ser utilizada pelo Poder
Publico ao exigir que o mesmo efetive as mesmas oportunidades a todos e, no
caso de omissdo estatal, os lesados poderiam ingressar no judiciario que tem
legitimidade constitucional para garantir esses direitos.

Palavras-chave: Educacéo. Inclusdo. Capacidade.

ABSTRACT

The article aims to analyze the importance of inclusive education for human
development and the need for public policies for its implementation, through the
filter of Nussbaum's Theory of Capabilities. A literature review methodology was
used in terms of both the Theory of Capabilities and the importance of inclusive
education for human development. As a result, the article concluded that the
Theory of Capabilities is an apt tool to be used by the Public Authorities to
demand that they make the same opportunities for all and, in the case of state
omission, the injured parties could enter the judiciary that has constitutional
legitimacy to guarantee these rights.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é tema que esta em pauta ultimamente. Desde a
sustacdo do Decreto 10.520/2020 pelo Supremo Tribunal Federal através da
medida cautelar na Acdo Direta de Inconstitucionalidade 6.590 do Distrito
Federal (STF, 2021) no final do ano 2020, a questdo do retorno a educacéo
especial tem trazido inquietacdo para a sociedade, particularmente para grupos
que lidam com educacéao inclusiva.

Tal situacdo ocorre porque ja restava superado o entendimento que
supostamente seria melhor segregar o aluno com deficiéncia do que inclui-lo na
rede regular de ensino. Diante dessa situacao, torna-se necessario analisar a
importancia da educagdo inclusiva para o desenvolvimento humano. Nesse
ponto, ndo se menciona apenas a utilidade para o aluno com deficiéncia. Pelo
contrario, essa inclusao se faz importante para toda a sociedade (ARRUDA,
2015, p. 280).

De fato, diante da necessidade de se estabelecer a educacgéo inclusiva,
seja através de politicas publicas, seja através da sociedade civil no caso das
escolas privadas, é importante analisar a Teoria das Capacidades, pois esta
poderia ser usada como fonte instrumental para elaboracao de politicas publicas
voltadas a educacdo.

O objetivo desse artigo é o de apresentar como a Teoria das Capacidades
poderia ser utilizada pelo poder publico como aparato para garantir a efetividade
da legislagdo que confere direito & educacao inclusiva, através das politicas
publicas. Entretanto, diante de omissdes estatais, o trabalho também levantara
a possibilidade de judicializacdo de demandas que visam efetivar o direito a
educacéo inclusiva.

Como sera demonstrado, a abordagem das capacidades foca na
concessao de reais oportunidades a todos para que cada um consiga atingir seu
objetivo de vida plena.

A conexéo entre a educacéo inclusiva e a Teoria das Capacidades ocorre
diante da necessidade de considerar a diversidade humana nas oportunidades

concretas de pleno desenvolvimento humano. Ao se garantir acesso a todas as
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capacidades de todos os individuos, o Estado conseguiria permitir que cada um
buscasse seu ideal de vida digna e plena e, assim, conquistasse seu préprio
desenvolvimento.

A abordagem de desenvolvimento humano defendida por Nussbaum
(2013) foi criada como uma forma de critica aos modelos de desevolvimento
baseados na economia do bem estar que equiparam a melhoria na qualidade de
vida em uma nacdo apenas analisando o aumento do PIB per capita. Na
verdade, esse modelo econdmico possui duas grandes falhas.

A primeira ocorre ao negligenciar a distribuicdo dos bens e ndo observar as
desigualdades. A segunda falha ocorre ao se descuidar dos diversos aspectos
importantes da vida humana, como saude e educacdo (NUSSBAUM; DIXON,
2012, p. 556).

A Teoria das Capacidades esta voltada para o respeito as necessidades
humanas fundamentais e a efetivacdo da justica social. Tal teoria seria um ideal
para embasar a construcdo de projetos que visem resolver situacdes nas quais
h& auséncia de protecdo das necessidades humanas basicas (ZEIFERT,;
STURZA, 2019, p. 116).

Para se alcancar uma sociedade justa, de maneira a efetivar o pleno
desenvolvimento humano das pessoas com deficiéncia deve ser observada a
inclusdo entre os alunos, reconhecendo, inclusive, a educacdo como direito
fundamental (DUARTE, 2007, p. 8). Assim, pode-se pensar em um nucleo
minimo obrigatério de comprometimento do Estado em cumprir suas obrigacées
normativas (DUARTE, 2007, p. 11).

A abordagem das Capacidades de Nussbaum (2013) acaba por ingressar
nesse cenario, pois entende que a educacao € a capacidade basica que afeta o
desenvolvimento e expansdo de todas as demais capacidades humanas
(NUSSBAUM, 2013, p. 396).

Embora Nussbaum faca uma lista de dez capacidades como minimo para
se obervar uma justica social, ela entende que o conceito ndo seria estanque,
pelo contrario, deveria ser adaptavel a cada sociedade, desde que garantisse
um piso de efetividade de todas elas (NUSSBAUM, 2013, p. 192).

As dez capacidades centrais, de acordo com a fil6sofa, sdo responsaveis
por garantir o minimo de dignidade humana e seriam elas, vida, saude

fisica, integridade fisica, os sentidos, imaginacédo e pensamento, as emocodes, a
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razdo pratica, a afiliacdo, a relacdo com outras espécies, acesso ao lazer e a
capacidade de ter controle sobre o préprio ambiente (NUSSBAUM, 2013, p.
207).

O presente artigo utilizou a metodologia baseada na pesquisa bibliografica,
na modalidade de revisdo de literatura, para apresentar uma visado sintética da
Teoria das Capacidades por diversos autores, embora focando na visdo de
Nussbaum (2013) sobre a abordagem. A partir, também, da reviséo de literatura

foi possivel conectar a Teoria das Capacidades a no¢ao de educagéo inclusiva.

1. A TEORINA DAS CAPACIDADES E SUA IMPORTANCIA PARA A
EDUCAGCAO INCLUSIVA

Para a Teoria das Capacidades, os seres humanos se relacionam
motivados por sentimentos mais nobres, ndo apenas ligados aqueles
decorrentes de uma cooperacdo mutua (NUSSBAUM, 2013). Na verdade, a
filésofa se utiliza do conceito aristotélico de ser humano como animal politico e,
para tanto, seria primordial o compromisso de acolher a diversidade uma vez
que é caracteristica inata aos seres humanos.

Nussbaum, seguindo sua corrente politica liberal, acrescenta elementos a
Teoria da Justica de Rawls. Para este, a pergunta que norteia todo seu
pensamento resulta da busca pela justica mais condizente com uma sociedade
democrética (PUYOL, 2015, p. 8). J& para Nussbaum (2013) a pergunta deve
ser complementada pelo elemento da diversidade que é inerente a toda e
qualquer sociedade, colocando em xeque a conceituacao de igualdade entre as
pessoas defendida por Rawls (PUYOL, 2015, p. 30). Os adjetivos livres e iguais
concedidas por Rawls aos individuos em sua Teoria acaba sendo reformulado
por Nussbaum para acrescentar que essa igualdade pretendida por ele
simplesmente ndo se sustenta.

Na abordagem das capacidades, a diversidade humana é uma
caracteristica fundamental, e, de fato, a motivacdo central para o
desenvolvimento dessa abordagem em primeiro lugar. Para tanto, a teoria se
baseia na importancia da individualidade para a construcdo de uma educacao

gue seja apta a desenvolver todas as habilidades especificas de cada pessoa,
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tendo como foco a ideia de que ndo ha um aluno que seja igual ao outro,
independente de terem ou ndo deficiéncias.

Assim, respeito e foco nos individuos, independentemente de qual tipo seja
sua diversidade, conecta a abordagem das capacidades a Educacéo inclusiva
(NUSSBAUM, 2013). Para a filosofa (NUSSBAUM, 2013), a responsabilidade
publica para viabilizar a atuacdo das pessoas com deficiéncia pode ser vista
como um dos indicadores de justica social e sua Teoria entende que a educacéo
€ a chave para todas as demais capacidades (NUSSBAUM, 2013, p. 396).

Analisando-se pelo enfoque da educacdo inclusiva, com base na
diversidade humana, percebe-se que a educacado inclusiva se realiza com o
oferecimento de todas as oportunidades reais para os alunos com deficiéncia
educacional especifica.

O objetivo de Nussbaum (2013) é buscar, com a abordagem das
capacidades, quais seriam as reais oportunidades conferidas as pessoas com
deficiéncia para que elas sejam capazes de fazer ou ser quem elas quiserem,
sob pena de viverem uma vida sem dignidade. Em outras palavras, defende que
aos alunos com deficiéncia devam ser dadas as mesmas oportunidades
ofertadas aos demais alunos. Essa seria a real forma de incluséo.

A abordagem das capacidades vé a educacdo desempenhando um papel
fundamental na afirmacéo daqueles que estdo quase sempre em desvantagem.
Ela oferece uma base filosofica sélida para questdes de justica social e direitos
para todos (POLAT, 2006, p. 52).

A Teoria possui como tese central 0 que as pessoas sdo capazes de ser
ou fazer e qual vida sdo capazes de viver de acordo com sua prépria nocao de
vida digna (NUSSBAUM, 2013). A oportunidade de ter uma educacédo e o
desenvolvimento de sua capacidade podem expandir as liberdades humanas e,
portanto, aumentar suas funcionalidades (WALKER; UNTERHALTER, 2007, p.
8).

A Teoria das Capacidades se constréi sobre dois principios norteadores. A
ideia da prépria capacidade, na forma de habilidades que possam ser
desenvolvidas e a ideia de funcionalidades, que também pode ser traduzido, de
forma livre, em funcionamentos, que sao as proprias capacidades sendo
colocadas em pratica. Um exemplo de capacidade que um individuo possa

desenvolver é aprender a ler. Sua funcionalidade € ele efetivamente ser
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alfabetizado. Dessa forma, para o individuo conseguir garantir sua
funcionalidade de ler, ele precisa primeiro, ser alfabetizado. Esse exemplo,
simples, porém esclarece a relacéo entre capacidade e funcionamento.

A educacdo € o processo de formacdo da autonomia pessoal, tdo
importante para o aumento das capacidades e funcionalidades (FLORES-
CRESPO, 2007, p. 47). Assim, a abordagem das capacidades acaba sendo um
novo modelo de analise da qualidade de vida e da efetividade de Justica ao
permitir o desenvolvimento pessoal através de oportunidades reais da vida
(SEN, 2010, p. 275), o que confere legitimidade para atuacéo estatal igualitaria
a todos os alunos, independente de qualquer necessidade educacional
especifica.

N&o se deve esquecer que a necessidade de criacdo de oportunidades
concretas, que sdo as capacidades, garantem, na pratica, as condicbes de
fruicdo do direito. Seriam esses direitos efetivos ou aptos a serem fruidos que
sdo considerados as funcionalidades para a Teoria. De certo que tais direitos
devem ser objeto de compromisso estatal através da implementacao de politicas
publicas. Na verdade, a pessoa com deficiéncia requer igualdade de acesso as
mesmas capacidades conferidas a pessoas sem deficiéncia para que possam
alcancar as mesmas funcionalidades que as demais (NUSSBAUM, 2013).

Importante mencionar que a Teoria se baseia em alguns elementos
essenciais de modo que se consiga efetivar uma operacionalidade prética da
teoria (ROBEYNS, 2006, p. 352). Diante disso, podem ser citados trés modulos
especificos que precisariam ser observados para se afirmar que a abordagem
das capacidades estaria realmente presente.

O primeiro deles contempla aquilo que chamou de core ideais (ROBEYNS,
2006), ou seja, elementos primordiais que ndo podem estar ausentes, nem se
podem alterar seu contetdo, ao se analisar qualquer teoria das capacidades e
cujo emprego determina estar se tratando ou ndo de uma verdadeira abordagem
das capacidades

O segundo moddulo refere-se aos elementos que, embora também sejam
essenciais para se perceber a Teoria das Capacidade, podem ser preenchidos
com uma varidade de subitens, e dessa forma, cada escolha efetivara uma
determinada funcdo ao se utilizar a abordagem das capacidades. Por fim, o

terceiro modulo seriam as escolhas especificas para o uso em diversas
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aplicacbes da Teoria das Capacidades de acordo com os itens variaveis do
segundo modulo (ROBEYNS, 2017, p. 22).

Dentro desse primeiro médulo séo elaborados, dentre outros, os chamados
fatores de conversdo. Esses fatores determinam o grau em que uma pessoa
pode transformar um recurso em um funcionamento. Sen (1999, p. 6) faz uma
analogia com uma bicicleta. Quem sabe andar de bicicleta tem um alto fator de
conversado para usar a bicicleta de modo eficiente (SEN, 1999, p. 6). Portanto,
os fatores de conversdao representam o0 quanto de funcionamento ou
funcionalidade se pode obter através de um recurso.

Esses fatores podem ser pessoais, sociais e referentes ao meio ambiente.
Os pessoais sao aqueles internos a pessoa, como metabolismo, condicao fisica,
sexo, habilidades de leitura ou inteligéncia. Se uma pessoa é deficiente, ou ndo
tem condicdes de se exercitar, ou nunca aprendeu a pedalar, entdo a bicicleta
sera de pouca ajuda no funcionamento da mobilidade.

Ja os fatores de converséo social sdo aqueles decorrentes da sociedade
em gue se vive, como politicas publicas e normas sociais. Aqueles referentes ao
meio ambiente dizem respeito ao ambiente fisico e construido em que uma
pessoa vive, como clima, presenca de oceano, estradas, pontes, meio de
transporte, entre outros (ROBEYNS, 2017, p. 45).

Entdo, as politicas publicas entrariam na analise pois dizem respeito a
esses fatores de conversédo social. No caso, um dos fatores de conversdo que
pode ser citado é a acessibilidade através de rampas de acesso, livros em braile,
professor de apoio e todas as demais politicas publicas que garantem a inclusao
em sua modalidade escolar.

A versao de Nussbaum (2011) de uma abordagem propondo capacidades
humanas centrais, com foco na educacao, entdo, fornece uma conceituacao
elaborada de igualdade e justica social (NUSSBAUM, 2011). Inclusive foi através
da elaboracéo da Teoria das Capacidades de Sen (2010), que entende que deve
ser preservadas liberdades e oportunidades para cada pessoa, respeitando cada
um deles como um fim, ao invés de simplesmente como meio para se alcangar
os fins dos outros que Nussbaum lapidou a aplicacdo préatica da sua versdo da

Teoria.
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2. DIREITO A EDUCACAO INCLUSIVA COMO POLITICA PUBLICA:
DESCOMPASSO ENTRE A LEGISLACAO E A PRATICA

A legislacéo brasileira reconhece a todas as pessoas o direito a educacao
e a propria Constituicdo Federal, além de mencionar a educagcdo como um direito
social no artigo 6°, destacou uma secao exclusiva para a educacdo no Capitulo
Il sobre a Ordem Social. Nao se pode esquecer, ainda, que a escola €, para
muitos alunos, o Unico espaco destinado ao conhecimento e onde poderiam se
desenvolver como pessoa para uma vida digna (MONTOAN, 2014, p. 30).

Nussbaum (NUSSBAUM; DIXON, 2012, p. 550) entende que o direito das
criancas demorou a ser efetivamente reconhecido. De acordo com a fil6sofa, tal
direito s6 teve aplicabilidade real apos a Convencdo sobre os Direitos da
Crianga, elaborada em 1989. De fato, os direitos das criancas devem ser
reconhecidos como direitos humanos, uma vez que, sob o manto da teoria das
capacidades, sdo importantes para uma plena percepcao da dignidade humana
(NUSSBAUM; DIXON, 2012, p. 553).

O reconhecimento da educagdo como um direito surgiu a partir do
surgimento do Estado de Direito oriundo de processos revolucionarios
burgueses do século XVIII, tendo como caracteristica central a ideia de
positivacdo dos direitos como forma de limitar o exercicio do Poder (BASILIO,
2009, p. 33). A importancia de se reconhecer os direitos fundamentais como um
dos objetivos do Estado para com seus cidadaos é reafirmar a atuacdo estatal
positiva na garantia de concretude desses direitos, através das chamadas
politicas publicas.

Esse assunto decorre de uma zona de convergéncia entre o direito
administrativo e o direito constitucional, de forma que o direito constitucional
imponha a Administracdo a conformacdo com suas normas e, em caso de
omissao, possa o Poder Judiciario atuar de forma mais dindmica para garantir a
implementagé&o dos dispositivos constitucionais atinentes a efetivacao de direitos
(PESSOA; CARDOSO; SOUSA, 2015, p. 130).

A politica publica, como area de estudo individualizada, tem origem nos
EUA (Estados Unidos da América), onde h& énfase nas a¢bes do Governo, o
responsavel pela producdo dessas politicas (SOUZA, 2006, p. 21). Além disso,

a politica publica acaba sendo utilizada pela Teoria das Capacidades através
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dos fatores de converséao, que tanto importam para transformar recursos em
funcionalidades.

De fato, o Estado, em sua funcdo executiva, € o produtor das politicas
publicas e um instrumento para efetivacédo dos direitos fundamentais. De acordo
com os Pais Fundadores, ou seja, aqueles que comecaram a estudar sobre o
direito administrativo, a politica publica € definida como um conjunto das
atividades do Governo e que tem como efeitos especificos influenciar a vida dos
cidadéos (SOUZA, 2006, p. 23).

A educacdo, com a Constituicdo da Republica brasileira de 1988, foi
concebida ndo apenas como aspecto especifico dentro da ordem social, como
um direito fundamental, mas também prevista em outros capitulos. O direito a
educacdo rege-se pelos objetivos do pleno desenvolvimento da pessoa, do
exercicio da cidadania e da qualificacéo para o trabalho, como previsto no art.
205 da atual Constituicao brasileira (BRASIL, 1988).

Importante destacar que o Brasil constitui um Estado social de Direito e
assim, conforme artigo 1° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, tem
como fundamentos a cidadania e a dignidade da pessoa humana. J& o artigo 3°
estabelece como objetivos fundamentais a busca pela construcdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria além da reducdo das desigualdades sociais
(BRASIL, 1988).

Entdo, a educacdo acaba sendo a base para a realizacdo de todos os
demais direitos, e portanto, importante para a formacéo do individuo pleno. A
Teoria das Capacidades propde exatamente que a educacdo € o principal
instrumento para o exercicio de todas as demais capacidades, sendo necessaria
para a justica social (NUSSBAUM, 2013, p. 396). Sem duvida, o real significado
do pleno desenvolvimento da personalidade humana é a realizacao do ideal de
uma vida digna (NUSSBAUM, 2013).

Por essa razéo, pode-se dizer que, ao promover o pleno desenvolvimento
da personalidade humana, a educacdo também promove os direitos humanos
(CASTILHO, 2009, p. 108). Em outras palavras, a dignidade humana é
alcancada pela implementagdo do conjunto de direitos humanos, por isso a
educacédo é a base dos objetivos da Republica.

Nussbaum (2013) ainda defende que o sentido da vida deve ser a busca

pela vida digna, uma vida que vale a pena ser vivida, na concepgéo individual de
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cada um. Para que isso possa ser realizado, seria necessario o oferecimento de
um minimo de justica social, que equivaleria a direitos humanos minimos, para
gue haja a possibilidade do pleno desenvolvimento humano.

Tal desenvolvimento somente sera capaz de ser realizado através do
oferecimento da educacado, especificamente para o caso dos deficientes, que
estdo em desvantagens, para que possa aflorar no individuo todas as
possibilidades as quais ele defendera como sendo importantes para a realizacao
de sua vida.

Essa politica publica educacional deve ser prestada de forma eficiente e
concreta, pois somente através da educacdo se podera atingir todas as
oportunidades para os alunos deficientes, inclusive garantir sua autonomia e seu
desenvolvimento.

O atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia foi
definido no artigo 208, inciso Il da Constituicdo brasileira (BRASIL, 1988), sendo,
entdo, dever do Estado o provimento do direito a educacdo mediante a
disponibilidade de atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais.

O acesso ao ensino obrigatorio € direito publico subjetivo, ou seja, a
capacidade atribuida ao individuo para que, como membro da comunidade,
possa colocar em movimento normas juridicas em prol do seu préprio interesse
(DUARTE, 2007, p. 704).

Com a posicdo de destaque dada a Constituicdo de 1988 e com o
reconhecimento dos direitos fundamentais como apice epistemoldgico de todo o
ordenamento juridico, passou-se a um modelo de constitucionalizacédo do direito
de tal forma que a Constituicdo passou a ser 0 viez interpretativo de todos os
demais ramos juridicos (BARROSO, 2002. p. 89).

A Constituicao passou a ter aplicacéo direta e imediata a todas as situacdes
que contempla, mais especificamente aquelas que tangem a garantia e a
promocdo dos direitos fundamentais. As normas constitucionais, entdo, sao
produtoras de efeitos juridicos (BARROSO, 2010, p. 232).

O direito a educacdo tem o status de direito humano e de direito

fundamental. E reconhecido, no artigo 26 da Declara¢do Universal de Direitos
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Humanos (1948), no Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (PIDESC, 1966), entre outros.

Antes da década de 1990, havia uma marginalizacdo social, na qual a
escola regular era a instituicdo que recebia alunos que ndo possuiam nenhuma
necessidade educativa especifica, ao passo que as escolas especiais eram as
instituicbes nas quais eram atendidos alunos com alguma necessidade
educativa especifica cuja finalidade era de escolarizacdo (BATISTA JUNIOR,
2016).

ApoOs a promulgacdo da Constituicdo de 1988, diversos diplomas legais
passaram a disciplinar o tema sobre educacao inclusiva, mencionando o dever
do Estado de oferecer um sistema educacional inclusivo capaz de atender as
peculiaridades de cada aluno de forma individual.

Com isso, visando promover sua aprendizagem e seu desenvolvimento,
tendo como objetivo a inclusdo, o sistema inclusivo objetiva romper com o
modelo tradicional de ensino para alunos com deficiéncia. A diferenca entre as
pessoas nao podia mais ser representativo de um critério de hierarquia da
qualidade humana (MARQUES, 2007, p. 203).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) dispde que a
efetivacdo dos direitos para todas as criancas e adolescentes deve ser
assegurada com absoluta prioridade, conforme artigo 4°. De fato, as criancas e
os adolescentes devem ter prioridade absoluta na efetivacdo dos direitos sociais,
dentre eles, vida, saude e educacao.

O Estatuto (BRASIL, 1990) ainda prevé, no artigo 53, que € direito da
crianca e do adolescente acesso a educacdo com objetivo de pleno
desenvolvimento de sua pessoa, além do preparo para o exercicio da cidadania
e a qualificacéo para o trabalho, inclusive com igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola.

O fato de que compete ao Poder Publico promover a inclusdo dos alunos
com deficiéncia no sistema regular de ensino ndo apenas se exaure atraves da
garantia do acesso desses alunos nas escolas comuns, mas deve, também,
garantir o fornecimento dos mecanismos necessarios a efetiva incluséo,
promovendo, por exemplo, a acessibilidade ao local de estudo (BARBOSA-
FOHRMANN; ANGELICA, 2014, p. 27).



305

A Lei n° 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacgéo,
determina em sua meta 04 que seja universalizado, para a populacdo de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacgao
bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos
ou conveniados (BRASIL, 2014).

Embora com certo atraso, convergindo com os objetivos da Convencao
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, foi promulgada a Lei n°
13.146/2015 que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, prevendo, em
seu artigo 8°, ser dever do Estado assegurar a pessoa deficiente a efetivacao de
seus direitos, dentre eles, a educacdo, com um capitulo préprio sobre o tema
nos artigos 27 a 30 (BRASIL, 2015).

Em ambito internacional, o tema sobre atendimento educacional inclusivo
vem sendo lapidado desde a década de 1980. Cronologicamente, tem-se a
Convencao sobre os Direitos da Crianca (1989), a Declaracdo de Jomtein na
Tailandia (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), a Convencdo de
Guatemala (1999), a Declaracédo Internacional de Montreal sobre Inclusdo
(2001), a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) e
por fim, a Declaragéo de Incheon (2015).

Vale ressaltar que a Convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia foi o primeiro documento internacional internalizado no ordenamento
juridico brasileiro com status de norma constitucional observando o artigo 5°,
paragrafo 3° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988).

Nesses documentos sdo enfatizadas as necessidades basicas de
aprendizagem e universalizacdo do acesso a educacdo por meio de medidas
equitativas que pretendem garantir a interacdo entre os alunos, transformando a
diversidade em matéria prima para o desenvolvimento humano.

Diante desse quadro normativo apresentado, no qual se inserem diversas
leis e normas que garantem a educagao na sua vertente inclusiva, o que
acontece na pratica € um descompasso entre o que esta descrito na norma
positiva e 0 que ocorre no cotidiano das escolas (MAZZOTA; SOUSA, 2000, p.
97).
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As promessas legislativas incutidas na politica educacional remetem o leitor
a um mundo ideal, com a revelacéo de preocupacdes do Estado em relacéo a
educacao para todos, onde a pessoa com deficiéncia terd& um enorme aparato
que facilitar4 seu desenvolvimento e o integrara totalmente ao papel de cidadéo
na sociedade. Porém, isso esta bem longe de ser real. Tais preocupactes e
intencdes ndo sdo acompanhadas de acdes que consigam torna-las reais
(MAZZOTA; SOUSA, 2000, p. 98).

N&o é recente, no Brasil, a caracteristica simbdlica de algumas normas
juridicas.

Na verdade, desde tempos remotos ja se utiliza a expressao “lei para inglés
ver”, como sendo aquela lei que ja é editada com uma eficacia social reduzida,
ou seja, que ndo tem condi¢cdes minimas para ser implementada.

Ao ndo conceder as mesmas oportunidades de pleno desenvolvimento
para os alunos com deficiéncia, acaba por tentar hierarquizar os individuos,
criando diferencas entre as pessoas, umas melhores que as outras, o0 que vai de
encontro a todos os objetivos do Estado Brasileiro.

A abordagem das capacidades, entdo, oferece uma base filoséfica solida
para questdes de justica social e direitos para todos. Para isso, a questdo da
educacao inclusiva se torna central na discusséo sobre sua efetividade inclusive

sendo importante para a implementacao de politicas publicas.

3.~ A EXIGENCIA DE JUDICIALIZ,AC;AO PARA EFETIVAQAO DO DIREITO
NAO IMPLEMENTADO PELAS POLITICAS PUBLICAS

Embora a educacéo inclusiva deva ser assegurada pelo Estado através das
suas politicas publicas, ele ndo consegue abarcar todas as necessidades dos
alunos. Para preencher essa lacuna entre as omissdes do Estado em elaborar
politicas publicas especificas, o Poder Judiciario, frequentemente, entra em cena
para garantir os direitos que acabam nao sendo efetivados.

O fendmeno da judicializacao € bem antigo, contemporanea a da separacao
de poderes. Essa afirmacdo pode ser atestada ao se compreender que a
separacao de poderes e o sistema de freios e contrapesos sao essenciais para

a discussdo acerca da relacdo entre o Poder Executivo, responsavel pela
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efetivacdo das politicas publicas e o Poder Judiciério, que acaba tendo papel
fundamental na efetivacdo dos direitos (BARREIRO; FURTADO, 2015).

Nesse contexto, importante mencionar o conceito de separacao das funcdes
estatais. O estado, embora uno, se reparte em atribuicbes distintas exercidas
pelos trés poderes: legislativo, judiciario e executivo. Nessa dinamicidade de
relacbes entre essas funcdes se localiza o sistemas de freios e contrapesos
(checks and balance), que reconhece que os Poderes devem se fiscalizar
mutuamente no jogo politico da democracia.

Caso haja o descumprimento normativo de algum preceito constitucional, o
Poder Judiciario assume um papel mais destacado para a concretizacdo dos
valores e direitos constitucionais (BARROSO, 2018).

Nesse caso, a legitimidade do Poder Judiciario para a concretizacdo dos
direitos fundamentais na via judicial ndo é afastada pelo principio da separacéo
de poderes nem pelo principio contra majoritario, por ser a efetivacéo de direitos
fundamentais uma funcéo totalmente tipica do Judiciario, uma imposicéo legal
de cumprimento (BARCELLOS, 2002).

Uma das grandes inovag¢des do constitucionalismo moderno foi a criacéo
desse aparato institucional de garantia da Constituicdo (BUCCI, 2009).

A caréncia da efetividade do direito a educacéo inclusiva, no que concerne a
qualidade dos meios disponibilizados pelas escolas, justifica a intervencao do
Poder Judiciario nas politicas publicas para corrigir os rumos ou implementa-las
(GRINOVER, 2010).

Nessas hipéteses em que omissdes estatais violam o exercicio de direitos
fundamentais, no Supremo Tribunal Federal ja é pacifico que é atribuicdo do
Poder Judiciario resguardar a integridade e a eficacia da propria Constituicao,
conforme decisdo prolatada da Acdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental nimero 45 (BRASIL, 2004).

Pode-se citar, com enfoque mais especifico na educacdo inclusiva, o
julgamento, pelo Supremo Tribunal Federal, da Acdo Direta de
Inconstitucionalidade 5.357 do Distrito Federal. O tema desta Acéo Direta de
Inconstitucionalidade é a obrigatoriedade das escolas privadas garantirem
atendimento educacional adequado e inclusivo as pessoas com deficiéncia,
inclusive, sem repasse de custos aos alunos. A Confederagdo Nacional dos

Estabelecimentos de Ensino — CONFENEN, autora da agdo no Supremo
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Tribunal Federal afirmou que a Lei n° 13.146/2015 estabelece medidas de alto
custo de operacionalizacdo para as escolas privadas, violando dispositivos
constitucionais como a livre iniciativa e a propriedade, o que levaria ao
encerramento das atividades de muitas delas (BRASIL, 2016).

O Supremo Tribunal Federal reconheceu a constitucionalidade da Lei
13.146/2015, que trata da promulgacéo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
ao concretizar principios que estao definidos tanto na Convencéo Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia quanto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil.

O ministro Relator, Edson Fachin, que foi seguido pela maioria, sendo voto

divergente apenas o ministro Marco Aurélio, entendeu que

Pluralidade e igualdade sé&o duas faces da mesma moeda. O respeito
a pluralidade nao prescinde do respeito ao principio da igualdade. E na
atual quadra histérica, uma leitura focada tdo somente em seu aspecto
formal ndo satisfaz a completude que exige o principio. Assim, a
igualdade ndo se esgota com a previsdo normativa de acesso
igualitario a bens juridicos, mas engloba também a previsdo normativa
de medidas que efetivamente possibilitem tal acesso e sua efetivagédo
concreta (BRASIL, 2016).

Entendeu o STF que o ensino educacional inclusivo é obrigatoriedade, além
do Poder Publico, das escolas privadas. Diante disso, a educacéo inclusiva se
traduz entdo, em um dos direitos fundamentais que o Estado deve garantir a
seus cidadaos, seja através de implementacao de politicas publicas, seja através
de processos judiciais para a resolucédo de casos especificos.

Vale lembrar que, ao julgar a constitucionalidade da Lei 13.146/2015, o
Supremo Tribunal Federal vinculou os efeitos dessa decisédo a todos os demais
orgados do poder judiciario que ndo mais poderdo deixar de aplicar a lei por

entendé-la inconstitucional de forma incidental.

CONCLUSAO

A educacéo inclusiva € um direito fundamental consubstanciado em politica
publica que tem como escopo a incluséo do aluno em turmas regulares, visando
o aprimoramento da sociedade como um todo, uma vez que a inclusdo é

favoravel a todos, ndo apenas aos proprios alunos deficientes.
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O presente artigo, entdo, teve como objetivo demonstrar a necessidade de
se garantir a educacédo, mais especificamente a educacao inclusiva, para o pleno
desenvolvimento da pessoa humana a luz da Teoria das Capacidades.

O artigo procurou responder a pergunta sobre como a Teoria das
Capacidades seria utilizada para embasar instrumentos de atuagéo estatal ao
garantir as mesmas oportunidades para todos os alunos, permitindo, com isso,
o desenvolvimento de uma vida plena e digna de cada um, através da educacéo
gue se forma como base para a realizagdo das demais capacidades. Inclusive,
a emancipacgéo dos alunos com deficiéncia, que ja se encontram as margens da
sociedade, somente sera realizada através da educacao. Para que um Estado
atinja um minimo de justica social, deve garantir educacdo para todas as
pessoas e, mediante a implementacao de determinadas politicas publicas pode
reorganizar os fatores de converséo de forma a favorecer a maximizagao das
potencialidades dos individuos, através de permitir que suas capacidades
atinjam seus objetivos.

Embora o direito a educacao seja garantido por diversos diplomas legais,
conforme demonstrado, ainda falta um longo caminho a percorrer para se
garantir a efetividade de todos esses dispositivos. No tocante a educacédo
inclusiva, entdo, as promessas legislativas acabam ficando ainda mais distantes
do cotidiano.

Para tanto, as vezes é necessario levar a demanda ao Poder Judiciério,
para se efetivar o texto constitucional e as demais normas juridicas que garantem
o direito a educacdo inclusiva para alunos com deficiéncia para que este

imponha a realizacédo especifica dessa politica publica no caso concreto.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARRUDA, Sonia de Holanda. Ser e Ter: levantamento dos pertencimentos de
pessoas com deficiéncia na educacao regular. Floriandpolis: Revista Eletronica
editada pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas de educacao na pequena infancia,
2015.

BARBOSA-FOHRMANN, Ana Paula; ANGELICA, Thiago da Costa Sa.
Criancas com deficiéncia e 0 acesso a educacéo fundamental no Brasil:
inclusdo ou integracdo? Uma analise a partir do direito constitucional. Revista
Pensar, Fortaleza, v. 19, n. 1. 2014. Acesso em 29.11.2020.

BARCELLOS, Ana Paula de. A eficacia juridica dos principios constitucionais- o
principio da dignidade da pessoa humana, Rio de Janeiro, Renovar, 2002.



310

BARREIRO, Guilherme Scodeler de Souza; FURTADO, Renata Pedretti
Morais. Inserindo a judicializacdo no ciclo de politicas publicas. Revista da
Administracéo Publica. Rio de Janeiro 49(2):293-314, mar/abr, 2015.

BARROSO, Luis Roberto. O direito constitucional e a efetividade de suas
normas. Limites e possibilidades da Constituicdo Brasileira. Rio de Janeiro:
Renovar, 2002.

BARROSO, Luis Roberto. Curso de Direito Constitucional Contemporaneo. Os
conceitos fundamentais e a construcdo do novo modelo. Rio de Janeiro:
Editora Saraiva, 2010.

BARROSO, Luis Roberto. O novo direito constitucional brasileiro. Contribuices
para a construcdo teorica e pratica da jurisdi¢cdo constitucional no Brasil. Forum
conhecimento juridico, 2018.

BASILIO, Dione Ribeiro. Direito a educac¢éo: um direito essencial ao exercicio
da cidadania. Sua protecéo a luz da teoria dos direitos fundamentais e da
Constituicdo Federal Brasileira de 1998. Dissertagcéao (mestrado em Direito),
Faculdade de Direito, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2009.

BATISTA JUNIOR, José Ribamar Lopes. Pesquisas em educagéo inclusiva:
guestdes tedricas e metodoldgicas. Recife: Pipa Comunicacéo, 2016.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de
1988. Diario Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, DF, ano 126, n. 191-A p. 1-32,
5 out. 1988.

BRASIL. Decreto 99.710, de 21 de novembro de 1990. Promulga a convencao
sobre os direitos da crianca. Diario Oficial: Secado 1, Brasilia, DF, n. 127, p. 2,
22 nov. 1990.

BRASIL, Supremo Tribunal Federal. Arguicdo de Descumprimento de Preceito
Fundamental 45, Distrito Federal. Ementa: arglicdo de descumprimento de
preceito fundamental. A questao da legitimidade constitucional do controle e da
intervencao do poder judiciario em tema de implementacéo de politicas
publicas, quando configurada hipétese de abusividade governamental.
Dimensao politica da jurisdicdo constitucional atribuida ao supremo tribunal
federal. Inoponibilidade do arbitrio estatal a efetivacdo dos direitos sociais,
econdmicos e culturais. Carater relativo da liberdade de conformacéo do
legislador. Consideragcdes em torno da clausula da "reserva do possivel".
Necessidade de preservacédo, em favor dos individuos, da integridade e da
intangibilidade do nucleo consubstanciador do "minimo existencial”. Viabilidade
instrumental da arguicdo de descumprimento no processo de concretizagao
das liberdades positivas (direitos constitucionais de segunda geracao).
Relatoria do Ministro Celso de Mello. Perda superveniente de objeto. Distrito
Federal, decisdo monocratica do relator em 29.04.2004. Disponivel em
http://portal.stf.jus.br/processos/verimpressao.asp?imprimir=true&incidente=21
75381 acesso em 30.06.2021.



311

BRASIL. Lei 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova o plano nacional de
educacao - PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido: Secéo 1,
Brasilia, DF, ano 151, p. 1, 26 jun. 2014.

BRASIL. Lei 13.146 de 6 de julho de 2015. Institui a lei brasileira de inclusdo da
pessoa com deficiéncia (estatuto da pessoa com deficiéncia). Diario Oficial da
Unido: Secao 1, Brasilia, DF, n. 127, p. 2, 7 jul. 2015.

BRASIL. Supremo Tribunal Federal (pleno). Medida cautelar na A¢ao Direta de
Inconstitucionalidade 5.357/DF. Lei 13.146/2015. Estatuto da pessoa com
deficiéncia. Ensino inclusivo. Convencao internacional sobre os direitos da
pessoa com deficiéncia. Constitucionalidade da Lei 13.146/2015 (arts. 28, § 1°
e 30, caput, da Lei n® 13.146/2015). Julgado por maioria nos termos do voto do
ministro relator Edson Fachin, vencido o ministro Marco Aurélio que a julgava
parcialmente procedente. Sesséo Plenéaria de 09/06/2016. Disponivel em
https://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=4818214 acesso
16.05.2021.

BRASIL. Supremo Tribunal Federal (pleno). Medida Cautelar na Acdo Direta de
Inconstitucionalidade 6.590 DF. Trata-se de agao direta de
inconstitucionalidade, com pedido de medida cautelar, ajuizada pelo Partido
Socialista Brasileiro — PSB NACIONAL, em face do Decreto n° 10.502, de 30
de setembro de 2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacédo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Distrito Federal,
Sesséo Plenaria de 01.12.2020. Disponivel

em http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=6036507 acesso
em 30.06.2021.

BUCCI, Maria Paula Dallari. Controle judicial de politicas publicas:
possibilidades e limites. V Congresso Mineiro de Direito Administrativo. Belo
Horizonte, 2009.

CASTILHO, Ela Wiecko. O papel da escola para a educacéo inclusiva. In
LIVIANU, R., cood. Justica,cidadania e democracia [online]. Rio de Janeiro:
Centro Edelstein de Pesquisa Social, 2009. p. 108-119. ISBN 978-85-7982-
013-7. Available from SciELO Books http://books.scielo.org.

COMO SURGIU A EXPRESSAO PARA INGLES VER. REVISTA SUPER
INTERESSANTE. E.184, 2003. Disponivel em
https://super.abril.com.br/historia/como-surgiu-a-expressao-2/ acessado em
09.07.2021.

DUARTE, Clarice Seixas. A educagao como um direito fundamental de
natureza social. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 691-713,
out. 2007. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em 22/09/2020.

FLORES-CRESPO, Pedro. Situating Education in the Human Capabilities
Approach Amartya Sen’s Capability Approach and Social Justice in Education.
Nova York: Palgrave Macmillan, 2007.



312

GRINOVER, Ada Pelegrini. O controle de politicas publicas pelo poder
judiciario. Revista do Curso de Direito da Faculdade de Humanidades e Direito,
v.7,n.7,2010.

MARQUES, Luciana Pacheco. ImplicacGes da inclusdo no processo
pedagdgico. Revista Inter A¢do, v. 31, n. 2, p. 197-208, 2007.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira; SOUSA, Sandra. M. Zakia. L. Souza.
Inclusé@o escolar e educacéo especial: consideracdes sobre a politica
educacional brasileira. Sdo Paulo: Estilos da Clinica (USP), 2000.

MONTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar — O que €? Por qué?
Como fazer? Editora Moderna — 1° Edicéo. Universidade Federal de Goias,
2014.

NUSSBAUM, Martha; DIXON, Rosalind. Children's Rights and a Capabilities
Approach: The Question of Special Priority. Chicago: University of Chicago
Public Law & Legal Theory Working Paper n. 384, 2012.

NUSSBAUM, Martha. Creating Capabilities. The Human Development
Approach. Boston: The Belknap Press of Harvard University Press, 2011.

NUSSBAUM, Martha. Fronteiras da justica: deficiéncia, nacionalidade,
pertencimento a espécie. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013.

PESSOA. Flavia Moreira Guimardes; CARDOSO, Henrique Ribeiro; SOUSA,
Otavio Augusto Reis de. Possibilidade e limites do controle judicial das acfes e
das omissdes da Administracdo Publica na implantacéo de politicas publicas
com sede constitucional. A&C — Revista de Direito Administrativo &
Constitucional, Belo Horizonte, ano 15, n. 61, 2015.

POLAT, Filiz. Inclusion in education: A step towards social justice. International
Journal of Educational Development, 2011.

PUYOL, Angel. Rawls, o fil6sofo da Justica. Sdo Paulo: Salvat, 2015.

ROBEYNS, Ingrid. The capability Approach in practice. The Journal of Political
Philosophy, v. 14, n. 3, 2006.

ROBEYNS, Ingrid. Wellbeing, Freedom and Social Justice: The capability
Approach Re- Examined. Cambridge, UK: Open Book Publishers, 2017.

SEN, Amartya. Commodities and capabilities. India: Oxford University Press,
1999.

SEN, Amatya. Desenvolvimento como Liberdade. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2010.

SOUZA, Celina. Politicas Publicas: uma reviséo da literatura. Sociologias, Porto
Alegre, ano 8, n. 16, 2006.

ZEIFERT, Anna Paula Bagetti; STURZA, Janaina Machado. As politicas
publicas e a promogéo da dignidade: uma abordagem norteada pelas



313
capacidades (capabilities approach) propostas por Martha Nussbaum. Revista
Brasileira de politicas publicas, Brasilia, v. 9, n. 1, p. 115-127, 2019.

WALKER, Melanie; UNTERHALTER, Elaine. Amartya Sen’s capability
approach and social justice in education. New York: Palgrave Macmillan, 2007.



314

ANAI:FABETISMO FUNCIONAL E SUAS AS CONSEQUENCIAS EM
AMBITO EDUCACIONAL: Desafios para a Inclusao Social

FUNCTIONAL ILLITERACY AND ITS CONSEQUENCES IN THE
EDUCATIONAL SCOPE: Challenges for Social Inclusion

Vania Martins dos Santos
Philippe Drumond Vilas Boas Tavares

RESUMO

Este trabalho foi elaborado com o propdsito de proporcionar uma breve discussdo em
relacdo ao grande nimero de pessoas que se encontram na condicao de analfabetas
funcionais. Optou-se por desenvolver um estudo de cunho qualitativo, por meio da
pesquisa bibliografica e documental. Os resultados evidenciaram que é perceptivel o
grande nimero de jovens quais estdo sendo inseridos no ensino médio e se encontram
analfabetas funcionais, ndo tendo a devida condi¢do de ingressarem em universidades.
Outro fator foi em relagdo a evaséo escolar, a qual acontece com frequéncia, pois 0s
jovens por ndo conseguirem acompanhar o ritmo de ensino néo estdo devidamente
alfabetizados para interpretar as atividades, acabam que abandonando a sala de aula
por se sentirem constrangidos em expor sua condi¢cdo. A atuacéo docente, por sua vez,
deve elaborar estratégias que contribuam no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, mesmo que estes ja tenham passado da fase de alfabetizagdo. Conclui-se,
corroborando com a literatura analisada aqui apresentada que o analfabetismo funcional
reflete diretamente na sociedade, tanto em relag&o ao financeiro como ao politico, pois
se o individuo nao for alfabetizado de forma que possa compreender e interpretar
criticamente as demandas sociais, este ndo serd um cidaddo atuante.

Palavras-chave: Analfabetismo funcional. Sociedade. Educacéo.
ABSTRACT

This work was prepared with the purpose of providing a brief discussion regarding
the large number of people who are functionally illiterate. It was decided to
develop a qualitative study, through bibliographical and documentary research.
The results showed that it is noticeable the large number of young people who
are entering high school and are functionally illiterate, not having the proper
condition to enter universities. Another factor was in relation to school dropout,
which happens frequently, as young people, for not being able to keep up with
the pace of teaching, are not properly literate to interpret the activities, they end
up leaving the classroom because they feel embarrassed to expose their
condition. . The teaching activity, in turn, must develop strategies that contribute
to the teaching and learning process of students, even if they have already
passed the literacy stage. It is concluded, corroborating the literature analyzed
here, that functional illiteracy reflects directly on society, both in relation to
financial and political aspects, because if the individual is not literate in a way that
he can understand and critically interpret social demands, he will not you will be
an active citizen.
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SUMARIO: 1 Introducéo. 2. Analfabetismo: Conceito e suas Consequéncias. 3.
Analfabetismo na Contemporaneidade. 4. Consideracdes Finais. Referéncias.

1. INTRODUCAO

A educacado no Brasil tem avancado de forma significativa, porém, sabe-
se que h& ainda um grande percurso a ser percorrido até chegar a tdo sonhada
educagdo de qualidade. Ainda existe uma quebra de paradigma para ser
vencida, e o analfabetismo é um deles, este € cada vez mais decorrente em
nossa sociedade, tendo uma grande taxa de indice de pessoas que néo
concluiram o ensino médio ou concluiram, mas, no entanto, enfrentam
dificuldades em sua vida, isso por falta de instrucdo ou base, onde néao foi

possivel ter uma alfabetizacdo e letramento durante sua vida escolar.

Atualmente existe uma grande quantidade de pessoas analfabetas ou
analfabetas funcionais, sendo que parte desta populacdo concluiu o ensino
médio, o que é muito grave, pois ao término da educac¢do basica espera-se que

o individuo esteja pronto ao que compete o seu grau de escolaridade e instrucao.

A Constituicdo Federal do Brasil (CFB) em 1988 no Art, 205 foi
sistematizado que a educacdo é direito de todos, mas ao retratar sobre
a educacdo, espera-se qualidade, ou seja, onde o individuo conclua o ensino
médio e tenha competéncia de realizar a leitura de um determinado texto e

compreender a mensagem que este transmiti ao leitor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em 1996 no Art,4° aborda
que a escola tem que se adequar e se tornar capaz de atender as exigéncias da
sociedade pos-moderna. Dentre estas exigéncias, a mais significativa foi a de
dotar os individuos de competéncias e habilidades na area da leitura e da escrita,
hoje reconhecidas como elementos fundamentais para a formacéo integral dos

individuos e desenvolvimento da cidadania participativa.

Portanto, perante a Constituicao Federal todo o cidadao tem direito a uma
educacéo de qualidade e formacéo para o mercado de trabalho. Mas, para tanto,
a realidade é diferente, sendo necessario antes mesmo de qualquer situacéo
compreender 0s reais motivos que levam algumas pessoas nao finalizarem o

ensino médio e nao terem sido alfabetizadas de forma correta. Diante disso:
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(...) é preciso reconhecer que as nossas altas taxas de analfabetismo
s8o decorrentes da nossa pobreza. O analfabetismo representa a
negacdo de um direito fundamental, decorrente de um conjunto de
problemas sociais: falta de moradia, alimentacéo, transporte, escola,
salide, emprego... Isso significa que, quando as politicas sociais vao
bem, quando ha emprego, escola, moradia, transporte, saulde,
alimentacdo... ndo ha analfabetismo. Quando tudo isso vai bem, a
educacdo vai bem. Isso significa ainda que o problema do
analfabetismo ndo sera totalmente resolvido apenas por meio de
programas educacionais. Eles precisam vir acompanhados de outras
politicas sociais (GADOTTI, 2008, p.11).

E perceptivel que o nimero de analfabetos ainda existe em uma
proporcao alta, sendo um problema para a educacao, visto que a transmissao
do saber depende na maioria das vezes da escrita e, sem a habilidade de ler e
escrever, a humanidade nédo é inclusa em um mundo multicultural da aquisicao
de habilidades ou oportunidades. O Analfabetismo Funcional permiti que o
individuo ndo tenha a condicdo de compreender as diversas ideologias
existentes no mundo qual esta inserido, pois, dificulta e incapacita da leitura de
textos até mesmo simples, pois mesmo a pessoa sabendo ler e escrever ela ndo
possui o discernimento para entender o que se é abordado em um determinado

texto.

No Brasil, pode-se afirmar por dados oficiais que apenas no findar do
século XIX, iniciou-se registros por censos em relacéo ao entendimento de ler e
escrever das pessoas. Ferraro (2002) trouxe o conceito de alfabetizacdo de
acordo com os dados coletados pelo IBGE, mas este pontua que a percepcgéo
de coleta de dados de pessoas alfabetizadas nesta época, ainda estava bem
distante do que realmente é ser alfabetizado. Deixado claro que a formacao
critica do cidad&@o é muito além do ler e escrever, criticando os dados coletas nas
residéncias, onde pontuou que a forma de compreender o analfabetismo era por

outro caminho e em outra percepcao, partindo de dentro da escola.

No decurso de um periodo tdo longo, ocorreram varias mudancas
conceituais, “dentro” e “fora” dos censos. Essas mudancas suscitam
duas questdes principais: a da comparabilidade, entre si, de
estatisticas censitarias coletadas em diferentes momentos,
especialmente quando definidas por critérios diferentes, e a da
viabilidade de utilizacdo dos dados censitarios para mensurar
conceitos novos, como letramento e iletrismo (FERRARO, 2002, p. 6).
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O Analfabetismo Funcional ocorre devido uma méa formacéo inicial, que
ocorre no periodo da inser¢cado do aluno no ensino fundamental I, mas quando
este chega no ensino médio o professor mediador tem por dever promover

projetos que auxiliem na interpretacéo e emancipacgao destes.

Outro fator para ser mencionado ainda, é a questao que estes alunos
saem do ensino médio se inserindo em universidades superiores e € neste
momento que acontece a evasdo, pois ndo estando preparados para
compreenderem o bésico da educacgdo, ndo se encontraram prontos para

assimilarem os contetdos de um ensino avangado além de sua percepcao.

Em 1950 por motivagéo por parte das Organizacao das Nacdes Unidas o
modelo cristalizado qual tinham em relacdo a analfabeta no Brasil foi
descristalizado por parte, passando-se compreender como alfabetizados os
individuos capazes de ler, escrever e interpretar um texto basico, como anuncios
de jornais, ou seja: como sabendo ler e escrever entendem-se as pessoas
capazes de ler e escrever um bilhete simples, em um idioma qualquer, ndo sendo
assim consideradas aquelas que apenas assinassem o proprio nome” (IBGE,
1950, p. 19).

Mas em 2010 esta percepcdo mudou com novas pesquisas € novos
pontos de partidas em relacéo ao processo de alfabetizacdo. Foucambert (1994)
aborda a questdo que o Analfabetismo Funcional perpassa por varias pessoas
em varias etapas da educacédo, e poucas sao as vezes que esta dificuldade do
aluno é percebida e entédo elaborada estratégias para que seja corrigida, onde o
aluno ndo venha ser prejudicado em nenhuma etapa de sua vida. Desde modo,
pensa-se em um processo de aprendizagem diferenciada, compreendendo que
o Analfabetismo Funcional pode sim ser um problema pedagdégico e social na

sociedade brasileira.

Entende-se que o analfabetismo tem um grande peso na questao social e
econdmica de um pais, pois com um cidadao que nao possui instru¢ao inUmeras
sdo as consequéncias que 0 pais ter4. Baseando nisso, Ferreira (2011)

menciona que:

A OCDE tem manifestado e registrado, por meio de programas
educacionais bem como em variadas publicacbes de pesquisas, seu
interesse pela questdo da educacdo. Dentre eles, citamos alguns
documentos (...) — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
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(PISA); Programa Mundial de Indicadores Educacionais (WEI) [o Brasil
ja esta inserido em ambos os programas]; a pesquisa TALIS
(Teachingand Learning InternationalSurvey — Inquérito Internacional
sobre Ensino e Aprendizagem), da qual o Brasil fez parte — e varias
publicagdes, dentre as quais cito “A qualidade do pessoal do ensino”
(2004); “Professores sdo importantes: atraindo, desenvolvendo e
retendo professores eficazes” (2006a); “A escola de amanha.
Repensar o Ensino” (2006); “Le capital humain” (2007a); “Politiques
d’éducation et de formation” (2007b); “Compreender o impacto social
da educacdo” (2007c); “A educacdo hoje: a perspectiva da OCDE”
(2009b). Tais documentos da OCDE sustentam a ideia de que a
educacdo tem papel fundamental no desenvolvimento econémico e
social de um pais e enfatizam a importancia do “professor eficaz”, na
garantia da qualidade do ensino (FERREIRA, p. 83).

Assim sendo, compreende-se que medidas tém sido providenciadas para
que este numero de diversos tipos de Analfabetismo acabe. O PISA Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos, que é uma avaliacdo internacional que
mede o nivel educacional de jovens de 15 anos através de provas de Leitura,
Matematica e Ciéncias, tem funcionado como diagnostico para elaboracao de
estratégias, mas de fato ainda estd a desejar, sendo pouco implantadas nas

instituicdes de ensino para os alunos do ensino médio.

Sabe-se que o Pisa traz como demonstrativo como anda o indice da
qualidade na educacao nacional, trazendo para dentro da realidade escolar o
nivel de seu educando, onde a instituicdo através destes dados deve promover
uma educacéao de qualidade onde ao termino do ensino médio os alunos estejam

preparados para se ingressar em universidades.

Infelizmente ainda existe um alto indice de analfabetos funcionais no
Brasil, e esta situacdo se torna cada dia mais preocupante, saber que ha uma
grande quantidade de pessoas na sociedade brasileira, onde muitos concluem o
ensino médio, ndo sendo dominante da leitura, ou seja, sem formacéo

emancipatoria.

Portando, devido a estudos tematicos no curso de licenciatura em
Pedagogia, foi despertado o interesse em compreender mais afundo a cerca
desta grande falha na educacéo, e quais as possiveis dificuldades quais seréo
encontradas por estas pessoas enquanto analfabetos funcionais na sociedade

atual.
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Entende-se, que o individuo quando analfabeto ndo se sabe ler nem
mesmo escrever, assim ndo se pode ser cobrado o que 0 mesmo nao tem
condicBes de ofertar, mas, quando Analfabeto Funcional, sabe-se ler e escrever,
mas ndo possui o desenvolver critico para compreender o que se ler. Portanto,
busca-se uma pesquisa que contribua com esclarecimento quanto a esta grande
falha, trazendo discussdes que possam colaborar para que o Analfabetismo

Funcional tenha um nimero reduzido na populacéo.

Este tem por finalidade compreender os motivos que levam muitos alunos
ao sairem do ambiente escolar sem ser alfabetizado corretamente, e quem pode
ser responsabilizado por esta falha, para entdo identificar praticas que
contribuam com uma educacdo de qualidade, emancipatéria que favoreca no

desenvolver critico dos alunos.

Para alcancar o que se almeja com esta pesquisa, sera feito uma pesquisa
bibliografica qualitativa, com objetivo de expor 0 assunto e suas possiveis
consequéncias na sociedade, qual sera construida corroborando com autores e
leis que dissertem em concordancia com o tema proposto. Por vez, este sera
apresentado em topicos. Sendo iniciado com a introducdo em relacdo aos tipos
de analfabetismo quais existem na atual sociedade, o segundo trazendo uma
abordagens em relacéo ao conceito de analfabetismo e as suas consequéncias
e em um terceiro momento serd 0s impactos do analfabetismo na
contemporaneidade, visto que parte do jovens inseridos no ensino médio e até
mesmo em universidades sdo analfabetas funcionais, pois 0 processo de

aprendizagem deste ndo se tornou concluido no periodo devido.

Por fim serd apresentado as consideracfes finais quais retornaram as
discussbes e pontuara medidas que possam ser tomadas diante do

analfabetismo na sociedade contemporéanea.

2. ANALFABETISMO: CONCEITO E SUAS CONSEQUENCIAS

7

Conferir o conceito de analfabetismo € essencial, para que haja
entendimento e esclarecimento acerca da tematica, onde de acordo com as

politicas publicas e por obras de tedricos, possa-se ter conhecimento para a
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evolugdo educacional. Sabe-se que ndao se pode definir de forma singular a
pessoa analfabeta, existe diferenca entre pessoas quais sdo analfabetas e
pessoas alfabetizadas, pois alfabetizadas sdo as pessoas que sabem ler e
escrever e analfabetas ndo as pessoas quais ndo saber nem assinar o nome. Ao
decorrer dos anos as definicbes do analfabeto sofreram alteracbes e entéo

apareceu o Analfabeto Funcional, entre outros.

Entre 2008 a 2011, o Inaf baseou-se em categorias de analfabetismo,
sendo quatro: analfabeto, basico, pleno e rudimentar. Mas, com o objetivo de
reformar essa analise em 2015, elaborou-se cinco niveis de escala: analfabeto,
rudimentar, elementar, intermediario e proficiente; desta forma, analfabetos
funcionais, ou pessoas que se enquadram nessa percep¢ao, Sao as quais se

encontram em categoria de analfabetos ou de alfabetizados em nivel rudimentar.

E existente categorias quais descrevem o analfabetismo, quais s&o

descritas assim segundo o Inaf - Estudos Especiais (2016, p. 5):

Quadro 1: Escala de proficiéncia

Grupos Escala especial para estudo Alfabetismo

Analfabeto | - Corresponde a condicao dos que ndo conseguem realizar tarefas simples
gue envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes
consiga ler nameros familiares (numeros de telefone, pregos, etc.).

Rudimentar | -Localiza uma ou mais informacdes explicitas, expressas de forma literal, em
textos muito simples (calendérios, tabelas simples, cartazes informativos)
compostos de sentencas ou palavras que exploram situacdes familiares do
cotidiano doméstico.

- Compara, |é e escreve numeros familiares (horarios, precos,
cédulas/moedas, telefone) identificando o maior/menor valor.

- Resolve problemas simples do cotidiano envolvendo operacdes
matematicas elementares (com ou sem uso da calculadora) ou
estabelecendo relacdes entre grandezas e unidades de medida.

-Reconhece sinais de pontuacdo (virgula, exclamacéo, interrogacao, etc.)
pelo nome ou funcéo.
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Elementar

- Seleciona uma ou mais unidades de informacdo, observando certas
condicdes, em textos diversos de extensdo média realizando pequenas
inferéncias. - Resolve problemas envolvendo operagBes basicas com
ndmeros da ordem do milhar, que exigem certo grau de planejamento e
controle (total de uma compra, troco, valor de prestagdes sem juros).

- Compara ou relaciona informag8es numéricas ou textuais expressas em
graficos ou tabelas simples, envolvendo situacbes de contexto cotidiano
doméstico ou social.

- Reconhece significado de representacao grafica de direcdo e/ou sentido de
uma grandeza (valores negativos, valores anteriores ou abaixo daquele
tomado como referéncia).

Intermediario

- Localiza informacdo expressa de forma literal em textos diversos
(jornalistico e/ou cientifico) realizando pequenas inferéncias.

- Resolve problemas envolvendo opera¢des matematicas mais complexas
(célculo de porcentagens e propor¢des) da ordem dos milhdes, que exigem
critérios de selecdo de informacdes, elaboracdo e controle em situacdes
diversas (valor total de compras, célculos de juros simples, medidas de area
e escalas);

- Interpreta e elabora sintese de textos diversos (narrativos, jornalisticos,
cientificos), relacionando regras com casos particulares a partir do
reconhecimento de evidéncias e argumentos e confrontando a moral da
histéria com sua prépria opinido ou senso comum.

- Reconhece o efeito de sentido ou estético de escolhas lexicais ou sintaticas,
de figuras de linguagem ou sinais de pontuacao.

Proficiente

- Elabora textos de maior complexidade (mensagem, descri¢cdo, exposi¢cdo ou
argumentacdo) com base em elementos de um contexto dado e opina sobre
0 posicionamento ou estilo do autor do texto.

- Interpreta tabelas e gréficos envolvendo mais de duas variaveis,
compreendendo elementos que caracterizam certos modos de representagao
de informacéo quantitativa (escolha do intervalo, escala, sistema de medidas
ou padrdes de comparacdo) reconhecendo efeitos de sentido (énfases,
distor¢bes, tendéncias, projecoes).

- Resolve situacdes-problema relativos a tarefas de contextos diversos, que
envolvem diversas etapas de planejamento, controle e elaboragéo, que
exigem retomada de resultados parciais e o uso de inferéncias.

Fonte: Indicador de Alfabetismo Funcional (2018).

Freire (1989) disserta em relagdo ao Analfabetismo Funcional, onde

aborda a questdo do tratamento que estes receberam ao longo da historia,

sofrendo julgamento e sendo discriminados pela sociedade. A autora ainda

pontua que:

Quem néo souber ler nem escrever, ndo pode reter nem
compreender nem explicar o que viu e ouviu diferente dos seus
h&bitos ordinarios, das suas ideias entranhadas, do que lhe
contam os ouvidos todos os dias 0s seus pais, cheias de alusbes
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e crendices e mergulhados na mais negra escuriddo (FREIRE,
1989, p. 192).

Corroborando, Pinto (2007) o Analfabeto Funcional, esta nesta condicéao
nao por vontade prépria e sim por ser condicionado a isso, muitas das vezes vém
de sua cultura familiar, apenas ler e escrever ja sendo suficiente sem
compreender a criticidade de um texto. Assim, o individuo sente vergonha e

acaba que ocultando sua dificuldade.

Por falta de opcéo, este permanece em seu status co por medo, 0 que
acarretard em consequéncias, onde ndo tera a oportunidade e condicdo de
frequentar um ensino superior, consequentemente as propostas de emprego
acabam que se restringindo, e este por ndo ter condi¢des de participar de um
processo seletivo que tenha que realizar uma prova de contratacdo de emprego,
acaba que sendo vitima do trabalho escravo, onde seus ganhos mal garantem

Seu sustento.

Pinto (2007) n&o se referi a escolarizacao unicamente para trabalhar, mas
sim faz uma relacao qual traz a questao de diferenca de classes, pois mesmo o
direito a educacéo ser para todos, nem todos recebe na mesma condicéo, e €

adquirida de forma esperada. Ele ainda acrescenta que:

O adulto se torna analfabeto porque as condicbes materiais de
sua existéncia lhe permitem sobreviver dessa forma com um
minimo de conhecimentos, o0 minimo aprendido pela
aprendizagem oral, que se identifica com a propria convivéncia
social. (PINTO, 2007, p. 72-73).

E evidente que umas das grandes consequéncias do Analfabetismo
Funcional, é sim a discriminacéo e as condi¢cdes de sobrevivéncia ndo dignas.
Dissertar sobre o Analfabetismo Funcional € retratar pontos importante que
caracteriza a necessidade de alfabetizacdo na sociedade atual, que necessita
mais do que apenas os conhecimentos elementares da escrita. Em seu sentido
estrito a que se destinou, significa a “capacidade de utilizar a leitura e a escrita
para fins pragmaticos, em contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho”
(RIBEIRO, 1997, p.145).
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Nesta perspectiva, Paulo Freire diz que o processo que envolve a

alfabetizacédo é

[...] uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota
na descodificacdo pura da palavra escrita ou na linguagem
escrita, masque se antecipa e se alonga na ’inteligéncia do
mundo”. A leitura do mundo precede a leitura da palavra [...].
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcdo das relacdes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1982, p. 11-12).

Portanto, o autor acredita que a educacédo pode ajudar a formacao da
consciéncia critica, de modo que as pessoas possam se tornar protagonistas da
cultura e da historia. Contudo, para que a capacidade de intervir na sociedade
se concretize, ele propde uma formagédo ampla: um processo educativo que
ultrapasse o ler e o escrever, uma educacao que possibilite também a leitura de

mundo.

Compreende-se que o Analfabetismo Funcional é uma questdo que
necessita de um olhar diferenciado por partes das politicas publicas, e pelos
educadores da atualidade, pois esta lacuna vem sendo atuante na sociedade por
muitos anos. Ferraro (1985, p. 48) afirma que a “produgao de novos analfabetos
se faz da exclusao praticada pelo aparelho escolar”. Ou seja, a escola tem o
maior peso ao que se refere ao Analfabetismo Funcional, pois tendo por funcao
a alfabetizacao e o desenvolver da criticidade dos seus educandos, deixando de
cumprir com seu dever acaba que sendo omissa, ndo contribuindo para uma

educacao de qualidade.

Corroborando Ferreiro (1993, p. 16) também aponta a escola como a
principal culpada pelo Analfabetismo Funcional, deixando enfatizado que a
solucdo néo é apenas organizar campanhas de alfabetizacdo, ou até mesmo
inserir estas pessoas nas escolas novamente, pois as campanhas por mais
articuladas que sejam, “ndo ha garantias de se alcancar porcentagens de
alfabetizacdo altas e duraveis enquanto 0s responsaveis pela fase de
alfabetizacdo, ndo se conscientizarem que devem cumprir com seu dever de
alfabetizar e preparar para além da escola. E enquanto a escola primaria

permanecer com sua pratica empurrando grupos de alunos gque ndo conseguem
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os alfabetizar, continuara reproduzindo o Analfabetismo Funcional de jovens e

adultos”.

Toledo (2015) traz uma questdo para reflexdo em relacdo ao
Analfabetismo Funcional, abordando que se o individuo tem dominio da escrita
e da leitura ndo tendo dominio para compreender o que esta lendo ou
escrevendo, em vao foi seu processo de alfabetizacao, pois ndo compreendendo

0 gue se ler, se torna um Analfabeto Funcional.

3. ANALFABETISMO NA CONTEMPORANEIDADE

Na atualidade o Brasil em relacdo ao analfabetismo esta cada vez mais
com grandes numeros de pessoas na condicdo de analfabetas funcionais, mas
0 que de fato é preocupante é o cenario educacional onde os adolescentes quais
estdo inseridos. Sabe-se que o investimento em politicas publicas em relagéo a
projetos educacionais que busque reduzir o nimero de jovens que estdo nas
escolas sendo analfabetas funcionais, € o0 minimo possivel, mesmo estando

diante dos olhos que este cenario precisa sofrer mudancas.

O fracasso escolar do ensino fundamental ao médio na maioria dos casos
acontece por falta de profissionais capacitados para trabalharem o processo de
alfabetizacdo, qual deve acontecer de forma correta deste a educacéao infantil.
Os diversos tipos de analfabetismo ndo acontecem com um publico em
especifico, ele atinge varias pessoas com faixas etarias diversas. Claro que a
forma que acontece com um ndo se deve comparar com 0 outro, mas ao chegar
na esfera educacional, mais precisamente no ensino meédio estes comecam a se
destacar, pois notas sao diferentes da normalidade, condi¢cdes de interpretacdes

sao minimas possiveis 0 que acarreta muita das vezes em evasao.

No Brasil, na atualidade ,o0 Indicador de Alfabetismo Funciona Inaf (2018),
afirma que em média, mais ou menos 13% dos discentes que terminam o ensino
médio, apena 4% se inserem em universidades ou concluem o ensino médio.
Isso porque de acordo o INAF, as analfabetas funcionais n&o possuem
interpretacdo de texto, ou seja, existe uma grande dificuldade para estes

compreenderem a leitura e até mesmo a prépria escrita.
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Veja a seguir um gréfico que apresenta dados demonstrativos de acordo
com o IDEB, em relacdo ao numero de adolescentes que obtiveram baixo
desempenho entre 2018, 2019 e 2020, deixando evidenciado que a qualidade

da educacgédo nao tem sido significante em relagéo ao nivel de aprendizagem.

Gréfico 1: Desempenho educacional no Brasil (IDEB 2020)

Desempenho educacional no Brasil de acordo
com o IDEB
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Fonte:IDEB (indice de desenvolvimento da educac&o basica)

Pensar que ainda na contemporaneidade a educacdo permanece com a
producdo do analfabetismo funcional, é andar para tras, pois com as novas
tecnologias e os diversos campos de trabalho qual exigem uma interpretacao por
parte do sujeito enquanto ser social critico, faz se perceber que medidas

precisam ser tomadas para que esse fracasso no pais néo prevaleca.

O pensar na justificativa do por que o Brasil possui um decaimento tao
alarmante é de grande proveito, autores dissertam sobre esse processo de falha
que o ensino brasileiro se encontra. Pietra de Giovani (2020) em sua literatura
“O que explica o desempenho no Brasil no PISA 2015” tras um ponto de partida
para ampliar o ver da populacdo e dos educadores da atualidade,
responsabilizando as instituicdes educacionais por ndo se atentarem a preparar
emocionalmente os seus educandos e principalmente, por estes alunos nao
estarem prontos cognitivamente para participar desta avaliacdo, deixando
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evidente que o professorado da atualidade se encontra despreparado para

lecionar.

E percebido que ja € um grande avanco em ter pesquisas relacionadas a
alfabetizacdo, mas é preciso que aconteca um olhar diferente para os sistemas
de ensino, onde os professores se tornem conscientes quanto o tipo de aluno
que ele tem formado, muitos nem sdo capazes de interpretar um texto simples

de anuncio de jornal.

Socialmente compreende-se que com uma populacdo alfabetizada,
adolescentes se inserindo no mercado de trabalho onde sua parte intelectual
sobressaia, sem duavidas havera ganhos sociais quais trardo impactos na
sociedade brasileira. O Brasil felizmente teve o autor Paulo Freire por volta de
60 e 70 que foi precursor com seu método para que iniciativas fossem tomadas
para acabar com o analfabetismo no mundo, mas, como toda forma de
emancipacao € libertadora este por sua vez foi proibido de dar sequéncia a sua

acao.

Assim, ver-se em noticiarios o fracasso escolar sendo reportados, os
dados estatisticos em relacdo ao Exame Nacional do Ensino Médio, onde as
notas tém sido cada vez menores, deixando evidente que os jovens da
atualidade se encontram despreparados em relacdo ao analfabetismo, uma vez

gue este exame exige criticidade e interpretacéo por parte do participante.

Os professores das atualidades que compdem o cenério educacional,
vivenciam essa realidade com frequéncia e sdo os maiores indicados para
repensarem suas praticas como educadores, objetivando reduzir esse numero

de analfabetos funcionais no Brasil.

Pontua-se ainda que programas devam ser desenvolvidos para combater
o analfabetismo, principalmente o funcional, qual estd mais presente na
atualidade e dentro das instituicdes de ensino, e o professor por sua vez tem a
funcdo de promover condi¢des para contribuir com o processo de aprendizagem
e emancipacao dos seus alunos, mesmo o aluno estando no ensino médio na
condicéo ja de alfabetizado, medidas devem ser elaboradas para que haja um

diagnéstico por parte dos educadores para observarem o tipo de aluno que esta
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sendo instruido em sala de aula e entéo elaborada medidas estratégias para que

seu aluno seja capaz de interpretar e se tornar um cidaddo emancipatorio.

Ao abordar em relacdo aos programas que necessitam ser inseridos, ndo
pode-se deixar de mencionar a politica de alfabetizacdo, qual é existente e
assinalada pelo Ministério da Educacdo (MEC) qual implementou a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), esta por sua vez apresenta indicadores que
demonstram o nivelamento dos educandos, mas o que de fato € de grande
importante € o pensar em relacdo a desigualdade social qual é existente na
sociedade, onde o aluno da rede publica, juntamente com o da rede privada, qual
possuem realidade de vida diferenciadas participam do mesmo processo de

avaliacao.

As oportunidades claramente ndo séo iguais para todos, o aluno que faz
parte do ensino privado, € cobrado mais, possui condi¢cdes de comprar livros
didaticos para ampliacdo de seu conhecimento, possui acesso a um mundo
cultural, recebe instrucdo e incentivo por parte da familia, claro que nédo se
justifica o analfabetismo funcional dos alunos que frequentam o ensino publico,
0 aqui discutido é que parte dos analfabetos funcionais, vieram de escolas
publicas, fazem parte da classe baixa, e sua realidade de vida ndo contribui para

gue esse venha ser oportunizado a ter incentivo para novas aprendizagens.

Em decorréncia, é preciso deixar bem transparente que esses alunos
quais sao analfabetas funcionais ao vencerem a barreira inicial de concluirem o
ensino médio e participarem desta prova estatistica, ndo se pode afirmar que
possuem interpretacdo ampla do que se ler, condi¢cdes de concorrem a vagas
em instituicOes federais, muito menos capazes de desenvolver uma boa escrita
na redacao desta avaliacao, pois, segundo o inaf (2018) como ja citado aqui, seis
em cada vinte adolescentes fazem parte dos que se enquadram em analfabetas

funcionais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do dissertado nesta literatura, pode se perceber através desta que

mesmo que haja programas que tentam combater os tipos de analfabetismo nas
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instituicbes de ensino, ndo se pode deixar de pensar na capacitacdo dos

professores para que estes estejam preparados e conscientes quanto sua acgao.

Outro fator ainda pontuado nesta pesquisa em relacdo a acdo docente é
que parte dos professores da atualidade que lecionam no ensino médio se
deparam com alunos quais ndo estdo alfabetizados de forma correta, sao
analfabetos funcionais, e passam despercebidos por estes profissionais, quais
muitas das vezes ndo possuem 0 interesse ou mesmo a condicdo como
profissional de elaborar medidas construtivas, para que este aluno seja

alfabetizado novamente, mas de forma emancipada.

Nesta pesquisa pontuou-se que o analfabetismo funcional prejudica
diretamente a sociedade, pois 0s jovens sem formacao critica, ndo estédo prontos
para interpretar as relagbes sociais existentes no mercado de trabalho e
politicamente falando.

Diante disso, pode se afirmar que é preciso que medidas estratégicas
sejam elaboradas para romper com esse cenario, ou até mesmo reduzir o
ndmero de jovens quais se encontram nesta condi¢ao no contexto escolar ou até
mesmo fora dele, visto que para que este publico seja descoberto € preciso que
os profissionais da educacao se encontrem devidamente preparados para inserir
em seu trabalho docente um planejamento pautado em alfabetizacdo para além

da escola.

Na presente contemporaneidade, os jovens tem se deparado cada vez
mais com o mercado de trabalho qual esta mais exigente, com as novas
tecnologias a parte interpretativa esta sobressaindo a méao de obra,
consequentemente a area de formacéao profissional vai exigir mais, assim para
que o jovens ao termino do ensino médio seja inserido neste mercado, ele
precisa estar devidamente alfabetizado para realizar o processo de sele¢éo para
adentrar em uma determina empresa, e se este jovem sai da escola sem ser
alfabetizado de forma correta, este ficara as margens da sociedade sem
condicOes dignas de vida, pois como os autores aqui dissertaram 0 mundo evolui

e as pessoas devem acompanhar esta evolugao.

Por fim esta pesquisa proporcionou uma reflexdo quanto os tipos de

analfabetismo quais existem na atual sociedade, deixado evidente que o
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analfabetismo funcional esta em grande peso, onde medidas e projetos devam
ser elaborados para que nao somente o0 aluno seja alfabetizado de forma correta,
mas que o docente se incomode em relacdo ao cenario qual ele atua e se de
fato tem sido um colaborador no processo de ensino e aprendizagens dos
jovens, como também tem exercido seu papel enquanto formador de opinido

colaborando para que a sociedade se devolva criticamente.
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A PRATICA DOCENTE DO ENSINO DE MATEMATICA E O PROCESSO DE
INCLUSAO ESCOLAR

THE TEACHING PRACTICE OF TEACHING MATHEMATICS AND THE
SCHOOL INCLUSION

Danubia Cristina Soares Oliveira
Leopoldino Vieira Neto

RESUMO

A pesquisa tem como obijetivo verificar como esta ocorrendo as adaptacfes frente ao
ensino da Matematica, tendo a proposta de inclusdo e da Proposta Curricular do Ensino
Fundamental junto a inclusdo de alunos especiais no ensino regular. Os objetivos
especificos séo: apresentar o contexto histérico da Educagédo especial no Brasil;
caracterizar e conceituar a inclusao escolar; verificar a importancia da Matematica e os
tipos de dificuldades encontradas pelos alunos na aprendizagem da disciplina; analisar
as mudancas ocorridas na pratica dos professores com relagdo ao ensino da
Matematica e sua relacdo na Inclusdo Escolar. O foco deste estudo estd na
apresentacdo de como a Matemdtica vem se constituindo como uma disciplina que
causa terror aos alunos do ensino regular e como ela é ensinada quando se faz
necessario algumas adaptagcfes para alunos com necessidades especiais. Como
metodologia para realizagéo do estudo, foi utilizada a pesquisa bibliografica, através de
uma revisao de literatura, onde foram consultados livros e artigos cientificos que tratam
da temética alfabetizagéo e letramento. As conclusdes demonstram que o professor de
Matematica, estabelece vinculos afetivos com a aprendizagem desejada e isto é
possivel através dos jogos, desafios e situacdes que déem ao aluno confianca de que
ele pode acertar.

Palavras chave: Matematica. Pratica. Docente. Inclusdo. Escolar.

ABSTRACT

The research aims to verify how the adaptations are taking place in front of the teaching
of Mathematics, having the proposal of inclusion and the Curriculum Proposal of
Elementary Education together with the inclusion of special students in regular
education. The specific objectives are: to present the historical context of Special
Education in Brazil; characterize and conceptualize school inclusion; verify the
importance of Mathematics and the types of difficulties encountered by students in
learning the subject; analyze the changes that have occurred in the practice of teachers
regarding the teaching of Mathematics and its relationship to School Inclusion. The focus
of this study is on the presentation of how Mathematics has been constituted as a
discipline that causes terror to regular education students and how it is taught when
some adaptations are necessary for students with special needs. As a methodology for
conducting the study, bibliographical research was used, through a literature review,
where books and scientific articles dealing with the theme of literacy and literacy were
consulted. The conclusions show that the Mathematics teacher establishes affective
bonds with the desired learning and this is possible through games, challenges and
situations that give the student confidence that he can get it right.

Keywords: Mathematics. Practice. Teacher. Inclusion. School.
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1. INTRODUCAO

A Matematica nos ultimos tempos anos se constituindo em uma disciplina
que provoca terror aos alunos, pois leva muitos a odia-la e abandonarem o0s
estudos em funcdo da sua dificuldade de aprendizagem. No entanto é uma
disciplina naturalmente espontanea para o ser humano, sendo considerada a

mais alta razdo humana.

As criticas em relacdo ao ensino da Matematica estéo presentes em todos
0s setores educacionais e é muito frequente professores dizerem que ensinam
Matematica para desenvolver o raciocinio das criancas. Diante disso concordam
gue a melhor maneira de se conseguir alcancar os objetivos propostos no ensino
da disciplina, é trabalhar o contetdo através da resolucao de problemas. Assim,
este trabalho pretende verificar se a utilizacdo do ensino de Matematica, voltado
para a inclusdo escolar, tem proporcionado melhorias no processo ensino-
aprendizagem de Matematica aos alunos espaciais no Ensino Fundamental e se

esta realmente contribuindo para a melhoria na qualidade do ensino.

A luta pelo fim das desigualdades requer mudancas de atitudes sociais
que, certamente, propiciardo a eliminacdo de obstaculos que acentuam e/ou
geram as limitacdes nos individuos. Assim, a garantia do principio de igualdade,
tdo conclamado em nossas leis, se da pela oferta de iguais condicBes e
oportunidades para que todos possam desenvolver suas competéncias e

participar ativamente na sociedade.

Ao focalizar os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, constata-se que o tratamento desigual se legitima pela auséncia de
iguais condic¢des e oportunidades de acesso, ingresso e permanéncia no sistema

escolar.

Diante deste contexto, o tema deste estudo é conhecer melhor como
ocorre a pratica pedagogica docente dos professores no ensino de Matematica
e de que maneira ocorre 0 processo de inclusdo escolar dos alunos especiais

gue frequentam as salas de aulas no ensino regular.
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A pesquisa tem como objetivo geral verificar como vém ocorrendo as
adaptacdes frente ao ensino da Matematica nas Escolas mediante a proposta de
inclusdo e da Proposta Curricular do Ensino Fundamental junto a inclusdo de

alunos especiais no ensino regular.

Quanto aos objetivos especificos sdo: apresentar o contexto histérico da
Educacdo especial no Brasil; caracterizar e conceituar a inclusdo escolar;
verificar a importancia da Matematica e os tipos de dificuldades encontradas
pelos alunos na aprendizagem da disciplina; analisar as mudancas ocorridas na
pratica dos professores com relagédo ao ensino da Matematica e sua relagdo com

Inclusédo Escolar.

A importancia deste estudo esta no fato de mostrar que a Mateméatica vem
se constituindo como uma disciplina que causa terror aos alunos do ensino
regular e como ela é revista e trabalhada quando se faz necessario algumas

adaptacdes para alunos com necessidades especiais.

Apesar da preocupacdo com as questbes relativas a pessoa com
deficiéncia, poucas sdo as medidas que contribuam para diminuir os estigmas e
preconceitos que se contrapdem ao debate dos direitos e do atendimento as

necessidades da pessoa com deficiéncia.

Por fim, a realizacdo desta pesquisa se justifica devido ao fato de que a
Educacéo Especial assume, a cada ano, importancia maior dentro dos objetivos
sociais e democréticos. Na perspectiva de atender as exigéncias sociais
brasileiras, ha, portanto, a necessidade de se verificar o que tem sido realizado
em prol do desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncias e dificuldades
necessitando de assisténcia especializada. Assim, esse assunto se torna

importante, ao possibilitar uma reflexado acerca da inclusao social no Brasil.

Como metodologia para realizagcdo do estudo, foi utilizada a pesquisa
bibliografica, através de uma revisdo de literatura, onde foram consultados
diversos livros, monografias e artigos cientificos que tratam da tematica

alfabetizacao e letramento.

A pesquisa que se desenvolveu considerou o conhecimento prévio que ja
se tem sobre a literatura pertinente ao tema. Outros autores e obras serdo

selecionados. Em seguida, procedeu-se a leitura de todos os titulos
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selecionados com resumos de cada obra ou fichamento. Segundo Vergara
(2004, p. 48):

A pesquisa bibliografica é o estudo sistematizado desenvolvido com
base em material publicado em livros, revista, jornais, redes
eletrbnicas, isto é, material acessivel ao publico em geral. Fornece
instrumental analitico para qualquer outro tipo de pesquisa, mas
também pode esgotar-se em si mesma.

Segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa bibliogréafica, ou de fontes
secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacéo ao tema de
estudo desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,

monografias, teses, material cartogréafico, dentre outros.

Por fim, na visédo de Oliveira (2007, p. 69) “A pesquisa bibliografica € uma
modalidade de estudo e analise de documentos de dominio cientifico tais como
livros, enciclopédias, peridédicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos

cientificos”.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. O EDUCADOR E O ENSINO DE MATEMATICA

Jean Piaget (1983), um grande expoente no desenvolvimento de estudos
cognitivos defendia a Epistemologia Genética que consiste na idéia de que o
individuo desenvolve o raciocinio cognitivo durante a sua vida. Segundo este
conceito, o ser humano assimila os dados que obtém do contexto exterior e que
sua estrutura mental adapta-se ao meio, ou seja, tudo o que se aprende

relaciona-se aquilo que ja se tinha aprendido.

Segundo Piaget (1983, p. 34), “o professor ndo ensina, mas arranja modos

de a propria crianca descobrir. Cria situacdes-problemas”.

A Matematica deve ser trabalhada no contexto em que suas tendéncias
atuais vao em direcéo de buscar a vinculagéo pratica entre o que ocorre na sala
de aula e fora dela. A palavra-chave é “contextualizagdo” e a meta é se ensinar
uma Matematica para formar os cidadaos criticos exigidos pela sociedade
dialégica (D’AMBROSIO, 2008).

Segundo Ubiratan D’Ambrosio a capacidade para desenvolver uma
funcdo deveria estar relacionada com competéncia e a utilizacdo da Matematica

para desenvolvé-las € de fundamental importancia. D’Ambrosio acredita que &
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necessario disponibilidade e esfor¢co dos educadores da atualidade para que
sejam quebrados tabus relacionados a Matematica (D’AMBROSIO, 2008).

Os professores precisam aproximar a disciplina do que € espontaneo,
deixar a crianca a vontade, propor jogos, distribuir balas, objetos, para que o
aluno se sinta bem. A crian¢a adquire habilidades para a Matemética em casa,
no meio em que vive. Cada um tem um modo préprio de aplica-la. S6 que na
escola dizem que a Matematica nédo se faz do jeito de casa. “Rechagam esse

conhecimento que o aluno traz e isso cria conflito (D’AMBROSIO, 2008).

Os caminhos para a transformacédo do ensino de Matematica segundo
Caraca estdo paralelamente ligados ao desprendimento do ensino de férmulas
e a abordagem ludica dos conteudos. O grande erro dos individualistas de hoje

€ 0 de conservarem-se agarrados a letra das férmulas, sem notarem que 0s

7

termos tém agora um sentido novo que lhe é emprestado pela diferenca
fundamental das circunstancias (CARACA, 1975).

Caraca propbe um ensino que faca os educandos pensarem,
raciocinarem, relacionar aquilo que esta sendo estudado, com a sua realidade
de mundo, com as coisas que consegue observar etc. Claramente, observa-se
a posicao de Caraca quanto aos métodos para aprendizagem da Matematica,

em seu livro Conceitos fundamentais da Matematica, quando diz:

A Matematica é geralmente considerada como uma ciéncia a parte,
desligada da realidade, vivendo na penumbra do gabinete, um
gabinete fechado, onde ndo entram os ruidos do mundo exterior, nem
0 sol nem os clamores dos homens. Isto, s6 em parte é verdadeiro.
Sem dulvida, a Matematica possui problemas préprios, que nédo tém
ligacdo imediata com os outros problemas da vida social. Mas nao ha
davida também de que os seus fundamentos mergulham tanto como
os de outro qualquer ramo da Ciéncia, na vida real; uns e outros
entroncam na mesma madre (CARACA, 1975, p. 34).

Caraca, a semelhanca do que esta escrito acima, também se posiciona

guanto aos livros didaticos:

A Ciéncia pode ser encarada sob dois aspectos diferentes. Ou se olha
para ela tal como vem exposta nos livros de ensino, como coisa criada,
e 0 aspecto é o de um todo harmonioso, onde os capitulos se
encadeiam em ordem, sem contradi¢cdes. Ou se procura acompanha-
la no seu desenvolvimento progressivo, assistir & maneira como foi
sendo elaborada, e o aspecto é totalmente diferente — descobrem-se
hesitacBes, duvidas, contradicdes, que s6 um longo trabalho de
reflexdo e apuramento consegue eliminar, para que surjam outras
hesitacdes, outras duvidas, outras contradicbes. Descobre-se ainda
gualguer coisa mais importante e mais interessante no primeiro
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aspecto, a Ciéncia parece bastar-se a si propria, a formacdo dos
conceitos e das teorias parece obedecer s6 a necessidades interiores;
no segundo, pelo contrario, vé-se toda a influéncia que o ambiente da
vida social exerce sobre a criacdo da Ciéncia (CARACA, 1975, p. 48).

Caraca, além de se posicionar criticamente enquanto educador

demonstra como o0s conceitos matematicos devem estar dispostos ao educando:

[...] Para 0o homem civilizado de hoje o ndmero natural € um ser
puramente aritmético, desligado das coisas reais e independente
DELAS — é uma pura conquista do seu pensamento. Com essa atitude,
o homem de hoje, esquecido da origem humilde histérica do numero,
e elevando-se (ou julgando elevar-se) acima da realidade imediata,
concentra-se nas suas possibilidades de pensamento e procura tirar
delas o maior rendimento (CARACA, 1975, p. 46).

A concepcdo de Caraca reforca a idéia de associar o ensino de
Matemética a realidade social vivenciada por cada educando. Carraher (1993, p.
87), disserta que, “a aprendizagem da Matematica na sala de aula € um
momento de interacdo entre a Matematica organizada pela comunidade
cientifica, ou seja, a Matematica formal, e a Matematica como atividade
humana”. A partir da definicdo de Carraher, reforcamos a idéia de que a
Matematica em seu contexto disciplinar deve mostrar-se interessante, interativa,
deve se interrelacionar como atividade humana de acordo com o cotidiano
escolar.

Carraher (1993) levanta indmeros questionamentos acerca da
organizacdo estrutural da disciplina de Matemética no cotidiano escolar, bem
como sua utilizacdo no cotidiano social. Ambos o0s contextos possibilitam ao
educando associar 0 que esta sendo ensinado na sala de aula com aquilo que é

vivenciado por ele em sua realidade.

[...] as estruturas I6gico-Mateméticas podem ser concebidas como as
principais formas desta organizacao, temos ainda muitas questdes ndo
esclarecidas. Por exemplo, em que medida a situacdo social influencia
a organizacao da atividade? Na escola, a Matemética é uma ciéncia,
ensinada em um momento definido por alguém de maior competéncia.
Na vida, a Matematica é parte da atividade de um sujeito que compra
gue vende que mede e encomenda pecas de madeira, que constroi
paredes, que faz o jogo na esquina. Que diferencas fazem essas
circunstancias para a atividade dos sujeitos? Na aula de Matematica
as criancas fazem conta para acertar, para ganhar boas notas, para
agradar a professora, para passar de ano. Na vida cotidiana, fazem as
mesmas contas para pagar, dar troco, convencer o fregués de que seu
preco é razoavel. Estardo usando a mesma Matematica? O
desempenho nas diferentes situacdes sera& o mesmo? Que papel
exerce a motivagdo da venda? Que explicagdo existe para que alguém
seja capaz de resolver um problema em uma situacéo e ndo em outra?
(CARRAHER, 1993, p. 56).
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Dentro dessa perspectiva, defende-se um ensino que reconheca saberes
e praticas Matematicas dos cidaddos - que sdo competéncias prévias
relativamente eficientes, mas que nado se abdique do saber matematico mais
universal. Além disso, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
Matematicas contribui mais diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma visao
critica da sociedade em que vive e a lidar com as formas usuais de representar
indicadores numéricos de varios fenébmenos econémicos, sociais, fisicos, entre

outros.

Segundo Saviani (2000, p. 20),

O professor agiria como estimulador da aprendizagem cuja iniciativa
principal caberia aos préprios educandos. Tal aprendizagem seria
decorréncia espontanea do ambiente estimulante e da relagdo viva que
se estabeleceria entre os educandos e entre estes e o professor. Para
tanto, cada professor teria que trabalhar com pequenos grupos de
educandos, sem o que a relacdo interpessoal, esséncia da atividade
educativa, ficaria dificultada; e num ambiente estimulante, portanto,
dotado de materiais didaticos ricos, biblioteca de classe etc.

E de essencial importancia que desde a infancia do educando a
renovacao das praticas de ensino tradicionais sejam inseridas, mas como esta
nao é a realidade, inserir novas praticas de educacdo Matematica a partir do 5°
ano do Ensino fundamental, fase em que se ha uma continuidade tecnicista
(atividades de repeticdo, aplicacdo, memorizacdo; exercitar a vista, mao,
inteligéncia; gosto e senso moral; privilégio verbal, escrito e oral; atividades
intelectuais e raciocinio abstrato).

2.2. A IMPORTANCIA DA EDUCAC}AO INCLUSIVA

Carneiro (1997, p. 32) destaca que “o discurso em torno da integracao de
portadores de deficiéncia no ensino regular tem apresentado avancos, mas a
pratica excludente colabora para que o discurso permaneca assim apenas

discurso”.

Palhares e Marine (2002, p. 61) citando Mendes afirmam que:

A educacéo inclusiva € uma proposta de aplicagdo pratica ao campo
da educacdo de um movimento mundial, denominado de incluséo
social, o qual é proposto como um novo paradigma e implica a
construcdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos.
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Parece interessante assinalar que as instituicdes escolares tém
incorporado essa nocédo de igualdade e inclusdo social, assim nas palavras de
Drucker (1995, p. 33),

As instituicbes sem fins lucrativos existem por causa da missdo. Elas
existem para fazer uma diferenca na sociedade e na vida dos
individuos elas existem por causa da sua misséo e isto Nunca deve ser
esquecido. Teremos de examinar A missdo muitas vezes, para
determinar se ela precisa ser refocalizada devido a mudancas
demograficas, porque devemos abandonar algo que nédo produz
resultados e consome recursos, porque tingimos um objetivo.

O processo de inclusdo, também como missao, exatamente por ser
diferente da ja tradicional pratica de integracdo, desafia importantes sistemas
sociais comuns a efetuarem mudancas fundamentais em seus procedimentos e

estruturas. Carneiro (1997, p. 33) relata que:

A integracdo muito mais do que simples atendimento aos portadores
de deficiéncia representa: o combate a separacdo, o0 respeito e a
consideracdo da existéncia das diferencas humanas. A préatica da
exclusdo é uma grande colaboracao a constatacao de que a escola, da
forma como estd, quer padronizar pessoas, em critérios dominantes.

O impacto da inclusdo educacional tende a anular as antigas frases de
eliminacdo, exclusdo, segregacdo institucional e integracdo escolar,
considerando o papel dos contextos no crescimento dos individuos. Carneiro
(1997, p. 33) relata ainda que:

Os portadores de deficiéncia precisam ser considerados, a partir de
suas potencialidades de aprendizagem. Sobre esse aspecto é
facilmente compreensivel que a escola ndo tenha de consertar o
‘defeito’, valorizando as habilidades que o deficiente ndo possui, mas
ao contrario, trabalhar sua potencialidade, com vistas em seu
desenvolvimento.

Pode-se inferir que as classes especiais dentro de escolas comuns,
tenham como objetivos prioritarios garantir que as criancas deficientes néo
interferissem no ensino ou sendo absorvessem as energias do professor a tal
ponto que o impedissem de instruir adequadamente o numero de alunos
geralmente matriculados numa classe.

Destacamos que nesta fase, 0s testes de inteligéncia desempenharam um
papel relevante, no sentido de identificar e selecionar apenas as criangcas com

potencial académico. A esse respeito Jonsson (1994, p. 62) destaca:

Este elitismo, que ainda € defendido com frequéncia, serve para
justificar a instituicdo educacional na rejeicdo de mais de um terco ou
até a metade do numero de criancas a ela encaminhadas. Tal
desperdicio néo seria tolerado em nenhum outro campo de atividade.
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Em termos educacionais Palhares e Marine (2002, p. 71) mencionam que:

E preciso pensar que o descarte de alunos com necessidades
educacionais especiais das classes regulares, seja do ensino
fundamental ou das classes de educacéo infantil, inclusive em creches,
esta condenando ao isolamento de seus lares muitos alunos que
poderiam atingir melhores oportunidades educacionais, ainda que tal
estratégia ndo envolva necessariamente o atendimento de todas as
suas necessidades educativas especiais.

Diante deste contexto, destaca-se que em tal percepcdo o vocabulo
integracdo é abandonado, uma vez que o objetivo € incluir o aluno ou um grupo
de alunos que j& foram anteriormente excluidos, onde a meta primordial da

incluséo é nao deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco.

As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em virtude dessas necessidades. Portanto, observa-se que no plano
da educacao escolar, seria necessario planejar e implementar programas para
diferentes alunos em ambientes da escola regular, o0 que nem sempre vem

ocorrendo, na pratica.

O movimento de incluséo, discutido em Salamanca, tem como meta ndo
deixar nenhum aluno fora do ensino regular, desde o inicio da escolarizacao, e
propde gue é a escola que deve se adaptar ao aluno. Segundo Mazzota (1996,
p. 45):

Inclusdo implica 0 compromisso que a escola assume de educar cada
criangca. Assim, a proposta de inclusdo contempla a pedagogia da
diversidade, pois todos os alunos deverdo estar dentro da escola
regular, independentemente de sua origem social, étnica ou lingtistica.
Desse modo, para a implementacdo da inclusdo, o modelo que se
propde é inspirado no caleidoscdpio, no qual cada peca é importante
para garantir a beleza e a riqueza do todo, ou seja, é desejavel que na
classe regular haja todo tipo de aluno para que o grupo se enriqueca.
Para tal, a escola deve ser criativa para buscar solugdes. Visando a
manutenc¢do desse aluno no espaco da sala de aula regular, levando-
0 a obter resultados satisfatérios em seu desempenho académico e
social.

A nocdao e diversidade parece aqui como uma riqueza a ser explorada e
conforme destaca Werneck, (1999, p.21) “a sociedade para todos conscientes
da diversidade da raca humana, estaria estruturada para atender as
necessidades de cada cidaddo, das maiorias as minorias, dos privilegiados aos
marginalizados” e isso como uma oportunidade de aprendizado e convivéncia de

todos os cidadaos brasileiros.
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Observa-se, portanto que o conceito de sociedade inclusiva ja vem sendo
gradativamente implantado em varias partes do mundo, como consequéncia
natural do processo de implantac&o dos principios gerais de Direito humanos, no
mercado de trabalho, no lazer, recreacdo, esporte, turismo, cultura, religiao,

artes, familia e educacéo. Sassaki (1997, p. 43) menciona que:

Enquanto processos sociais, a integracdo e a inclusdo sao ambos
muito importantes. O que todos desejamos € atingir a meta de uma
sociedade inclusiva. Para tanto, contudo, o processo de integracao
social terd uma parte decisiva a cumprir, cobrindo situacdes nas quais
ainda haja resisténcia contra a adocdo de medidas inclusivistas.

Destaca-se que a incluséo social é o processo pelo qual a sociedade e o
sujeito com deficiéncia procuram formas de consisténcia tendo em vista a
equiparacdo de oportunidades, e consequentemente, uma sociedade para

todos.

A inspiragdo para o encontro em Salamanca, na Espanha, foi reafirmar o
direito de todas as pessoas a educacdo conforme a declaragdo universal de
Direitos Humanos de 1948. Nesta conferéncia, em 1990, as Nacfes Unidas,
representadas pela UNESCO, garantiam a democratizacdo da educacéao,

independentemente das diferencgas particulares dos alunos (ONU, 1995).

A Declaracéo de Salamanca € conseqiiéncia de todo esse processo, mas
a auténtica base do que foi discutido na Espanha, estava grifada nas diversas
declaracbes das Nacdes Unidas que culminaram justamente no documento
"Normas Uniformes sobre a igualdade de oportunidades para pessoas com
deficiéncia”, assinado em 1994. De acordo com estas normas, 0s estados séo
obrigados a garantir que a educacao de pessoas com deficiéncia seja parte

integrante do sistema educativo (ONU, 1995).

Na area educacional, normalizar é oferecer ao aluno com necessidades
educativas especiais recursos educacionais, profissionais e institucionais
adequadas para que desenvolva seu potencial como estudante, pessoa,

trabalhador e cidadao.

Por fim, em se tratando da questdo dos desafios e perspectivas da
educacao inclusiva é importante mencionar o fato de que ao focalizar os alunos

gue apresentam necessidades educacionais especiais constata-se que 0
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tratamento desigual se legitima pela auséncia de iguais condigcbes e

oportunidades de acesso, ingresso e permanéncia no sistema escolar.

2.3. PRATICA DE ENSINO E A EDUCAQAO INCLUSIVA
Com base no contexto até aqui apresentado, Baumel e Castro afirmam
que € relevante apontar a concepc¢do de Garcia (1999) sobre a formacao de

professores como sendo:

...a area de conhecimentos, investigacao e de propostas tedricas e
praticas que, no ambito da didatica e da organizacdo escolar, estuda
0S processos por meio dos quais os professores - em formagéo ou em
exercicio - se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias
de aprendizagem por meio das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias e disposicbes, e que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacéo que os alunos recebem (BAUMEL; CASTRO, 2002, p. 7).

Destaca-se o fato de que uma pratica de ensino deve conduzir o sujeito a
perceber que cada passo de um momento a outro ndo se baseia em acumulo de

conhecimentos, mas na reorganizacao destes e de outros que surgirao.

No que diz respeito a formacéo continuada propriamente dita, a pratica de
ensino deve se organizar em quatro dimensfes, o conhecimento tedrico e

conceitual, a experiéncia pratica, a reflexao e a transformacao.

Por sua vez, o papel do professor em relagdo a educacgao inclusiva se
refere a reconceitualizacdo das necessidades educacionais especiais,
necessaria a adocdo da orientacdo inclusiva e pode, segundo Ainscow (1997)

citado por Baumel e Castro, assumir trés dimensoes, quais sejam:

1) permanéncia dos papéis - exigindo uma formagdo centrada em
especificidades das necessidades educacionais especiais;

2) papéis em mudanca - que exige rediscussao sobre a prética ja
consolidada dos professores de alunos com necessidades
educacionais especiais, mas com retomadas sobre um curriculo da
formacdo equilibrado entre a especificidade e "generalidade
pedagogica”, e

3) papéis em desenvolvimento - novamente se constituindo um ponto
de equilibrio, mas refletindo sobre as condi¢cbes de cada realidade local
da formacdo. Essas dimensfes apontam para a possivel categorizacéo
dos professores da educacdo especial como especialistas ou
generalistas (BAUMEL; CASTRO citando GARCIA, 2002, p. 10).

Por sua vez, a reflexdo é caracterizada pelo pensar sobre as situagcdes de
ensino propostas, interpretando as respostas de seus alunos, como aconteceu

a aprendizagem, discutindo-as com o0s colegas, explicitando as experiéncias
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passadas e presentes, apontando para as possiveis transformagfes necessarias
para o avanco do “saber fazer” pedagdgico, e a transformacgao que se caracteriza

pelo processo de apropriacao.

Baumel e Castro afirmam que:

A medida que se adota a orientagfo inclusiva, torna-se necessario
repensar 0s papéis dos professores da educacdo especial.
Generalistas ou especialistas, estes devem desempenhar funcdes
fundamentais na integracéo de alunos com necessidades educacionais
especiais ajudando o professor e a escola regular a encontrar solucées
operacionais para os problemas que surgem na sala de aula e a
desenvolver estratégias e atividades que atendam aqueles alunos
(BAUMEL e CASTRO, 2002, p.10).

Ressalta-se o fato de que normalmente as instituices escolares ao invés
de lidar com o potencial dos profissionais, preferem buscar um profissional de
fora, cuja prética esta fora do contexto e das situacdes enfrentadas pelo coletivo
da instituicdo escolar. Os profissionais aplaudem uma experiéncia, talvez inferior
a sua, isso faz parte de uma cultura onde como se diz popularmente “santo de
casa nao faz milagre” (MORIN, 2000). Morin (2000, p. 203) destaca ainda que:

As escolas preferem buscar tedricos com belas palavras, e o0s
aplaudem, ao invés de prestigiar a fala de um colega [...] tal forma de
agir é uma pratica que se repete e que interfere no cotidiano de
trabalho, desvalorizando a prépria escola.

Apesar disso a presenca de outros profissionais, alheios ao espaco da
escola e o contato com novas experiéncias € imprescindivel na construcdo de
uma proposta de formagéo continuada, mas nédo pode nem deve ser a principal

forma de se trabalhar os saberes. Segundo Porter (1997, p. 10):

Quanto as competéncias e qualidades exigidas dos professores da
educacéo especial, estes devem ter a capacidade de orientar o pessoal
da escola a desenvolver expectativas positivas em relacdo aos alunos
com deficiéncias, além da necessaria persisténcia para irem em busca
de estratégias capazes de ajudar os professores a lidar com os seus
alunos. Para tanto, estes professores devem ter experiéncia de ensino
em classes regulares, alem dos conhecimentos especificos relevantes
para a educacao de alunos com necessidades especiais. Assim, uma
gualidade indispensavel a eles consiste no empenho em se aperfeicoar
e em se desenvolver profissionalmente.

A figura do professor da educacgéo especial em interagdo com o professor
regente de 6° Ano deve ser digna de atencéo no contexto da educacéo inclusiva,
uma vez que a principal fonte de inseguranga e resisténcia dos professores da
escola regular quanto ao atendimento de alunos com necessidades

educacionais especiais € o0 medo de ndo saber lidar com as especificidades
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daqueles alunos, além de ndo se sentirem preparados para essa tarefa
(MANTOAN, 2000).

Mantoan afirma que:

A educacéo inclusiva envolve um processo de prepara¢éo do professor
gue considera as diferencas e as dificuldades dos alunos na
aprendizagem escolar como fontes de conhecimento sobre como
ensinar e como aperfeigoar as condi¢es de trabalho nas salas de aula.
A intencdo da capacitacdo de professores que propomos para efetivar
a integracao escolar é a de levar esses profissionais a uma reflexdo
constante sobre a pratica escolar, questionando-a, de modo que
possam aprender com sua prépria experiéncia, compartilhada com
seus colegas, rompendo assim com a visao individualista da formacéo
e do exercicio profissional (MANTOAN, 2000, p. 35).

E importante deixar claro que ha uma necessidade de se realizar uma
interacao entre os professores de ensino regular e os especiais a fim de prepara-
los para colaborarem uns com os outros e enfrentarem as dificuldades,
compartilhando solucdes, criando alternativas que possam ajuda-los a vencer o
desafio das mudancas provocadas pela integracio com menos medo e

inseguranca. Segundo Mazzotta:

O programa de professores deve incluir amplo fundo de educacgéo
profissional comum e especializada. Além disso, devem ser-lhes
proporcionadas experiéncias praticas, integradas com a teoria. A
preocupacdo em formar professores aptos a trabalhar com criancas
portadoras de necessidades especiais no Brasil é recente. Seu
surgimento liga-se, intimamente, as novas concepgfes adotadas em
educacéo especial, as quais preconizam a integracao do deficiente nas
escolas regulares (MAZZOTTA, 1999, p. 43).

A organizacdo de um trabalho pedagogico que privilegie a formacéo
continua dos profissionais da escola deve possuir caracteristicas que podem
assim ser descritas: autonomia que garanta espacos de participacao e decisao,
gestdo democratica que promova estratégias de acdo compartilhada e estimule
0 compromisso individual e coletivo, bem como a otimizacdo do tempo que evite

possiveis desarticulacfes pedagdgicas.

Segundo Mittler o que se verifica é que:

Assegurar que os professores recentemente qualificados tenham uma
compreensédo basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas € o
melhor investimento que pode ser feito a longo prazo. Isso assenta o0s
alicerces para uma ‘boa préatica’ sobre as quais as geracbes mais
jovens poderdo basear-se e oferece condi¢bes para o surgimento de
uma ‘massa critica’ de professores jovens que tiveram um pouco de
compreensao e experiéncia da pratica inclusiva (MITTLER, 2003, p.
189).
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Portanto, a capacitacdo e a conscientizagdo de novos professores
fornecem solidos fundamentos necessarios ao desenvolvimento, na préxima
geracdo, de uma pratica efetiva, mas isso € tdo importante quanto atingir os
diretores e os profissionais em cargos de chefia nas escolas regulares, uma vez
que sua lideranca ativa e seu apoio sdo essenciais a implementacdo de

mudancas e as reformas com base em uma abordagem de orientacao inclusiva.

2.4 O PROFESSOR DE MATEMATICA NA EDUCACAO INCLUSIVA

O professor de Matematica ao trabalhar com a educacao especial ndo
deve e ndo pode ser visto como diferente dos outros professores, por que seu
trabalho deve ser o de adaptar o curriculo, inserindo todos os alunos nos mesmo,
de acordo com a necessidade de cada um. Esse planejamento entdo deve ser
flexivel, o professor tem que ser o transmissor desse direito do aluno deficiente
mostrando meios e inseri-lo a sociedade mesmo quando essa possibilidade
pareca impossivel. Isso esse profissional deve lutar pela garantia dos direitos de
seus alunos (MORIN, 2000).

Vasconcelos (2013), em seu estudo, tem como objetivo identificar as
percepcdes dos professores que lecionam Matematica a respeito da inclusdo de
alunos com deficiéncia em sala de aula regular. Nesta pesquisa, participaram
197 professores do estado de Sao Paulo, sendo eles do ensino fundamental I, 1l

e ensino médio.

Em sua analise, Vasconcelos (2013) observou que em relacdo aos 197
professores, 130 declaram ndo ter nenhuma experiéncia no ensino de
matematica com alunos com deficiéncia; apenas 62 ja haviam participado de
algum tipo de capacitacdo e somente 16 professores disseram ter tido na sua
formacdo inicial alguma disciplina com o enfoque da educacado inclusiva.
Identificou, também que, na maior parte das escolas onde os professores
trabalhavam, n&o existiam tecnologias assistivas e materiais didaticos para os

alunos com deficiéncia e as que tinham ainda eram insuficientes.

Em suas analises, Rosa (2013) percebeu que ha um movimento gradativo,
porém ainda lento no que se refere a tentativa das universidades em se
adequarem as leis vigentes, praticas (adaptadas) e vivéncias dos professores

para 0 ensino de matematica em classes inclusivas. Segundo ela, as leis ja
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criadas sO foram colocadas em prética parcialmente ou apenas verbalmente,
pois, ndo vemos as acdes sairem do papel, enquanto que o nimero de alunos
aptos a inclusdo na modalidade de educacdo especial aumenta

consideravelmente.

Para uma educacdo especializada de qualidade € necessario que o
profissional receba uma formacgéo solida e continua para que aconteca uma
progressdo continuada, e uma reflexdo sobre as suas praticas pedagdgicas.
Com certeza o que deixa o professor mais preocupado seja a sua inexperiéncia,
precisa repensar seus planos para que nao fique preso na questdo do espaco
fisico ou na sala de aula, procurando criar situacdes que envolvam essas
criancas utilizando materiais e meios de recursos ofertados pela instituicao
(MORIN, 2000).

Gessinger, Lima e Borges (2010) concluiram que é necesséario mudancas
nos cursos de formacao inicial, principalmente em se tratando da Matematica,
bem como a criagcdo e a manutencdo de espacos permanentes de formacao
continuada dentro da propria escola que versem sobre a inclusdo e apontam
ainda a importancia de se inserir temas como a educacao inclusiva e questdes
relacionadas a heterogeneidade nas discussdes escolares e nos cursos de
formacao para que assim possamos buscar por uma educacado mais justa e de

qualidade para todos os alunos.

No que diz respeito ao ensino de Matematica, observa-se nas palavras de
Gessinger, Lima e Borges (2010) quando disseram que a formacao inicial ndo
foi suficiente para preparar os professores para os desafios da docéncia voltada
para a inclusdo, o que acarreta uma inseguranca por parte deles em receber

alunos com necessidades educacionais especiais em suas salas de aulas.

Por fim, cabe dizer que um professor de Matematica de sala de aula
regular, ndo pode ser diferente de um professor de incluséo, onde seja valorizado
0 respeito matuo a sua capacidade e seu espaco, facilitando assim sua atuacéo
de forma livre e criativa proporcionando a cada um, uma sala de aula criativa e
diversificada, dando a oportunidade de participar das atividades adaptadas as
necessidades de cada aluno, jA que o professor vai ser sempre o responsavel

pelo sucesso ou pelo fracasso da aprendizagem desse alunado.
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2.5. FORMAQAQ DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA TRABALHAR
COM A INCLUSAO

A Matematica deve ser ensinada de forma em que o conhecimento logico
matematico seja construido pelo estudante por meio de uma situagcdo em que
ele mesmo perceba a utilidade da Matematica para resolver algo. Parte-se, entdo
dessa situacao contextualizada para a abstracdo dos conceitos matematicos,
conforme Lorenzato (2006). Ou seja, utilizar o que foi aprendido em outras

situacoes.

Desse modo, se faz necessario um planejamento da aula de modo que os
conteudos sejam inseridos “em situagbes nas quais o aluno tem maiores

condigdes de compreender o sentido do saber” (PAIS, 2006, p. 63).

Ao lidar com aluno especial, o professor precisa repensar nas suas
estratégias de ensino para nao ficar preso ao espaco delimitado na sala de aula,
faz se necessario repensar nas praticas pedagodgicas até mesmo numa nova
gestdo da classe, porque ainda é muito forte a ideia de controle, principalmente

guando se fala em delimitacéo de espaco fisico.

Schlinzen (2000) afirma que € necessario que a escola, em uma
perspectiva inclusiva, tenha como perspectiva formar o individuo para o exercicio
da cidadania, preparando-o para a vida em sociedade. Nesse sentido, as
situacdes praticas de aprendizagem mediadas pelo professor que objetiva a
inclusdo de todos podem contribuir para uma formacdo em que os estudantes
ndo aprendam apenas conteudos disciplinares, mas também desenvolvam
habilidades relacionadas as atitudes, comportamentos para a convivéncia e

valorizacéo das diferencas.

Segundo Mantoan (2003, p. 142), “Compreender o espago que cada um
esta inserido € compreender uma gama de possibilidades partindo da prética

educativa dos professores”.

A escola regular pode ser substituida pela escola das diferencas ou pela
pedagogia da adversidade para ser capaz de organizar situacoes de ensino e
gerar espaco em sala de aula capaz de incluir, com o intuito de que todos os
alunos possam ter acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais

oferecidas pelo ambito escolar sem qualquer distingéo.



348

O professor como mediador devera promover um ensino igualitario e sem
desigualdade, ja que quando se fala em inclusdo ndo estamos falando sé dos
deficientes e sim da escola também, onde a diversidade se destaca por sua
singularidade, formando cidaddos para a sociedade e num numero bastante
aumentado a cada dia.

[...] a inclusdo é um motivo para que a escola se modernize e os
professores aperfeicoem suas praticas e, assim sendo, a inclusédo
escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de
todo um esfor¢co de atualizacdo e de reestruturacdo das condicdes
atuais do ensino basico (MANTOAN, 1997, p. 120).

E importante pensar no professor como agente transmissor de
conhecimento que respeita as diferencas, e que cada aluno reage de acordo com
a sua personalidade, seu estilo de aprendizagem, sua experiéncia pessoal e

profissional, entre outras.

A resisténcia das escolas em receber alunos inclusos ainda se da devido
a falta de experiéncia que os professores enfrentam, sem saber como lidar com
aguela crianca que ndo se encaixa com o perfil da sala, muitas vezes tentam
fazer com que aguele aluno mude de sala, antes mesmo de saber quais sédo as

suas possibilidades.

Em suma, ao ensinar Matematica, a resolucao de problema exige do
estudante uma acdo para resolvé-lo, envolvendo reflexdo, comparacoes,
utilizacdo de saberes prévios e tomadas de decisdes, ou seja, autonomia do
individuo para resolver. Isso favorece o desenvolvimento das potencialidades,
em uma perspectiva de educacdo inclusiva, conforme Mantoan (2003);
Schlinzen (2000). Tendo em vista a necessidade de partir da realidade do
estudante, mas buscando ampliar seu conhecimento, exercicios devem ser
propostos para que a turma relacione conceitos aprendidos a novas situagdes

para sistematizar o conhecimento.

O professor precisa ter o dominio da classe; se ele consegue dominar a
sua sala com tantos alunos diferentes com alunos inclusivos nao é diferente, a
pratica acontece todos os dias junto aos profissionais capacitados para lidar com

cada aluno.

Ao permitir a cada individuo utilizar seus préprios conhecimentos e

desenvolver mecanismos préprios para resolver uma questdo, o professor de
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Matematica desenvolve um trabalho em uma perspectiva inclusiva, uma vez que
nao precisa propor atividades diferenciadas, ainda que cada um aprenda de uma
forma singular, no seu tempo (MANTOAN, 2003).

O atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na

escola e fora dela (BRASIL, 2010).

3. CONCLUSAO

Finalizado o estudo percebeu-se que em relacdo a Matematica no Ensino
Fundamental existe uma grande preocupacdo por parte dos educadores na
busca em solucionar as dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagem, discutindo fatores causadores deste quadro cadtico da

aprendizagem Matematica.

O fato de na Matematica existir uma resposta exata faz com que as
pessoas, portadoras ou ndo de necessidades especiais, sintam-se ameacadas
e com medo de errar, ou ainda se sintam comprometidas com o acerto, o que as
impede de tentar uma resposta qualquer que seja. Cabe entdo ao professor
amenizar esta preocupacdo dos alunos mostrando que o erro faz parte da
hipotese para o acerto e do sucesso, e que aprender € uma tarefa complexa e

que envolve o sujeito como um todo e de forma especifica.

Outro fator importante é que o professor de Matematica, além de favorecer
0 processo de aprendizagem do aluno especial, deve garantir que o aprendiz
estabeleca vinculos afetivos com a aprendizagem desejada e isto é possivel
atraveés dos jogos, desafios e situacdes que déem ao aluno confianca de que ele

pode acertar.

Em relacdo ao trabalho do professor de Matematica no Ensino

Fundamental e sua relacdo com alunos da Educacdo Especial foi visto que o
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conceito de sociedade inclusiva é bastante recente, mas ja conta com uma vasta
colecdo de materiais que entre outras questdes expressam o0s principios que lhe

dao sustentacao tedrica e pratica.

Além de tais principios, se pode perceber que o imperativo da inclusdo
social ndo est4 acontecendo por acaso, ele € o resultado de fatores e tendéncias
irreversiveis, tais como a solidariedade humanitaria, compreendendo que as
pessoas com deficiéncia sdo seres humanos com potencialidades a serem
desenvolvidas, sdo pessoas que fazem parte da humanidade e devem ser
tratadas solidariamente.

Por fim, através da realizacdo por parte do professor do Ensino
Fundamental de um trabalho de inclusé&o, o sistema de ensino servira a toda a
populacdo escolar, sendo necessario para isso que introduza modificacdes em
seu seio, reexamine valores e objetivos da educacgéo, proporcionando assim
sucesso escolar a uma gquantidade maior de criancas, avaliando e preservando
semelhancas e diferencas dos diversos valores culturais, suas experiéncias e

vivéncias.

4 REFERENCIAS BIBLIGRAFICAS

BAUMEL, Roseli C. Rocha de C. E CASTRO, Adriano Monteiro de. Formacgao
de professores e a escola inclusiva: questdes atuais. Revista Integracao.
Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo Especial. Ano 14, n. 24, 2002.

CARRAHER, David Willian; et al. Na vida Dez, na escola Zero -72. Ed.-Sdo
Paulo: Cortez, 1993.

CARACA, J. B. de J. Conceitos fundamentais da Matematica, Lisboa: Grafica
Bras Monteiro Ltda. 1975.

CARACA, J. Bento de Jesus. Matematica na vida dos homens. In: J. M. C.
(Ed). Bento de Jesus Caraca: conferéncias e outros escritos. Lisboa: Tipografia
Antonio Coelho Dias, 1978.

CARNEIRO, Rogéria. Educacdo Especial chega aos municipios. In: Sobre a
integracdo de alunos portadores de deficiéncia no ensino regular. Revista
Integracdo. Ministério da Educacdo e do desporto/Secretaria de Educacao
Especial. Ano 7, n. 19, 1997.

DRUCKER, Peter. Administracdo de organizagbes sem fins lucrativos:
principios e praticas. 3. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1995.



351

D’AMBROSIO, Ubiratan. Uma histéria concisa da Matematica no Brasil.
Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

GESSINGER, R. M.; LIMA, V. M. do R.; BORGES, R. M. R. A formacao de
professores de matematica na perspectiva da educacédo inclusiva. In:
ENCONTRO NACIONAL DE EDUCAQAO MATEMATICA, 10., 2010, Ilhéus/BA.
Anais...lIIhéus: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, 2010.

JONSSON, T. Educacéo Inclusiva. india: THPI, 1994.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia
cientifica. S&o Paulo: Saraiva, 2001.

LORENZATO, S. Educacao Infantil e percepcdo Matematica. Campinas, RJ:
Autores Associados, 2006.

MANTOAN, Maria T. INCLUSAO ESCOLAR: O que é? Por que? Como fazer?
Séo Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, Maria Tereza. Ensinando a turma toda: as diferencas na escola.
In: Anais do Il Congresso sobre Sindrome de Down. Paranda, 2000.

MAZZOTTA, Marcos J.S. — Educacao Especial no Brasil Historia e Politicas
Publicas — 2% d.: Sdo Paulo. Cortez, 1999.

MENDES, Enicéia Gongalves. Deficiéncia mental: a construcdo cientifica de
um conceito e a realidade. Tese de doutorado — USP: Sao Paulo. 1995.

MITTLER, Peter. Educacdao inclusiva: contextos sociais. In: Preparando todos
os professos para ensinar a todos os alunos. Sao Paulo: Artmed, 2003.

MORIN, Edgar.Cultura de Massas no Século XX: O Espirito do Tempo - | /
Neurose; traducdo Maura Ribeiro Sardinha: Forense Universitaria, 2000.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Como fazer pesquisa qualitativa. Petropolis.
Vozes, 2007.

ONU - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Normas sobre a equiparacéo
de oportunidades para pessoas com deficiéncia. Sdo Paulo: APADE, 1995.

PAIS, Luiz C. Ensinar e Aprender Matematica. Belo Horizonte: Autlantica,
2006.

PALHARES, Marina Silveira e MARINE, Simone. Escola Inclusiva. Sdo Carlos:
EduFScar, 2002.

PIAGET, Jean. A Epistemologia Genética. Traducbes de Nathanael C.
Caixeiro, Zilda Abujamra Daeir, Célia E. A. Di Piero. 2 ed., Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1983.



352

ROSA, F. M. C. da. Professores de matematica e a educacao inclusiva:
analises de memodrias de formacdo. 2013. 283 p. Dissertacdo - (mestrado) -
Universidade Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas,
2013. Disponivel em: . Acesso em 21 de jun. de 2020.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximac¢des. Campinas:
Autores Associados, 2000.

SASSAKI, Romeu Kazume. Construindo uma sociedade para todos. Rio de
janeiro: WVA, 1997.

SCHLUNZEN, Elisa T. M. Mudancas nas praticas pedagogicas do professor:
criando um ambiente construcionista contextualizado e significativo para
criancas com necessidades especiais fisicas. 2000. 212f. Tese (Doutorado em
Educacdo:

Curriculo) Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2000.

VASCONCELOS, S. C. R. Percepcdes de professores de matemética a respeito
da inclusdo. 2013. 90 f. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica. Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo- PUC. Séo Paulo,
2013.

VERGARA, Sylvia Constant. Projetos e relatérios de pesquisa em
administragcédo. 5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2004.

WERNECK, Claudia. Ninguém mais vai ser bonzinho, na sociedade
inclusiva, Rio de Janeiro: Editora WVA, 1999.



353

PRATICAS DE EDUCAGCAO FiSICA COMO FERRAMENTA DE INCLUSAO
PHYSICAL EDUCATION PRACTICES AS AN INCLUSION TOOL

José Carlos Arantes33

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo averiguar de que maneira o trabalho do
professor de Educacao Fisica tem contribuido para o desenvolvimento inclusivo dos
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. Realizou-se uma
pesquisa bibliografica em torno do termo inclusdo e Educacao Fisica. Para embasar a
pesquisa bibliografica, descritiva e qualitativa buscou-se tedricos como Rodrigues
(2006), Alarcdo (2003), Fonseca (2005), dentre outros. Apds exaustivas leituras,
reflexdes acerca do tema, em que pese o0 crescente reconhecimento da educacgéo
inclusiva nas aulas de Educacao Fisica, como forma prioritaria para atender os alunos
com necessidades educativas especiais, na pratica, percebe-se um avango alicergado
nos esforcos em particular de cada educador, que procura no seu espago de trabalho
fazer o processo de inclusdo, seja por atividades adaptadas, pelas técnicas e
metodologias inseridas no contexto. Contudo, enfrentam obstaculos e dificuldades que
se referem a falta de recursos materiais, causando com isso, um grande desconforto
entre os professores. A inclusdo deve ser compreendida a partir do entendimento de
que todos devem abracar a causa, as escolas devem ser reestruturadas para que 0s
professores tenham condi¢bes de se capacitarem para atender a todos os alunos de
modo igualitério.

Palavras — chave: Incluséo. Educagéo Fisica. Formacao.

ABSTRACT

The present research aims to find out how the work of the Physical Education teacher
has contributed to the inclusive development of students who have special educational
needs. A bibliographical research was done around the term Inclusion and Physical
Education. To support bibliographical, descriptive and qualitative research, we sought
theorists such as Rodrigues (2006), Alarcdo (2003), Fonseca (2005), among others.
After exhaustive readings, reflections on the theme, in spite of the growing recognition
of inclusive education in Physical Education classes, as a priority way to attend students
with special educational needs, in practice, there is a progress grounded in the efforts of
each educator, who seeks in his / her work space to make the inclusion process, either
by adapted activities, by the techniqgues and methodologies inserted in the context.
However, they face obstacles and difficulties that refer to the lack of material resources,
causing with this, a great discomfort among teachers. Inclusion must be understood from
the understanding that everyone must embrace the cause, schools must be restructured
so that teachers are able to be empowered to serve all students equally.

Keywords: Inclusion. PE. Formation.

33Licenciatura Educacéo Fisica, Especializagdo: Motricidade, Treinamento e Performance Desportiva.
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1. INTRODUCAO

Este artigo trata de discorrer acerca do acesso dos alunos em situacao de
deficiéncia em relacdo a inclusdo educacional, principalmente no tocante a
disciplina de Educacéo Fisica no que diz respeito a preparacdo para atender 0s
alunos com necessidades educativas especiais. Na sociedade atual, o termo
inclusdo tem nas ultimas décadas sido trabalho no sistema educacional. Esse
fato mostra por meio da literatura cientifica nacional e internacional relacionada,
que existe uma mudanca que reflete como positiva nos ultimos anos, por estar
continuamente sendo discutida entre os professores nas questdes de ambientes
de aprendizagem inclusivos.

A Educacéo Fisica € projetada em eixos curriculares que respondem a
didatica, por sua vez estdo diretamente relacionados a eventos econémicos,
politicos, sociais e historicos, no meio académico em que o ser humano se
desenvolve, obtendo como resultado um curriculo enquadrado dentro de
objetivos psicolégicos, cognitivos, bioldgicos e em busca do desenvolvimento e
melhoria da qualidade de vida (CARMO, 2002).

Uma escola inclusiva deve garantir a todos os alunos o acesso a uma
cultura comum, que forneca treinamento basico e educacéo. Rodrigues (2006)
coloca que qualquer grupo de alunos, mesmo que estejam na mesma idade ou
na mesma fase, mantém claras diferencas em relacdo a sua origem social,
cultural, econémica, racial, linguistica, sexo, religido e sdo diferentes em suas
condicdes fisicas, psicolégico, assim como em termos de ritmos de
aprendizagem, capacidades, formas de relacionamento, interesses,
expectativas e escalas de valores. A escola tem que trabalhar essa diversidade
e propor uma intervencdo educacional na qual seja possivel um excelente
desenvolvimento de todos os alunos.

A educacéo inclusiva é aquela que defende a igualdade de oportunidade
para estudantes com diversas habilidades visando alcangar conhecimento. As
praticas desenvolvidas na disciplina de Educacdo Fisica tornam-se uma
ferramenta que utiliza suas atividades esportivas para atingir objetivos
educacionais, procurando otimizar ou melhorar esses eixos; através de
atividades fisicas, esportes recreativos e todos 0s argumentos tedricos que sao

enquadrados dentro de cada um desses campos (DARIDO, 2001),
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O desempenho dos professores de acordo com Novoa (2005), na
buscada formacédo, deve ser aquela em que a aquisicdo de conhecimento
oferece condi¢des para o professor ligar a sua pratica profissional, despertar as
suas competéncias, uma vez que o conhecimento adquirido durante o curso de
graduacdo em relacdo ao processo de inclusédo nesta area ndo é suficiente para
ter ferramentas adequadas que Ihes permitam enfrentar situacdes adversas.
Portanto, € importante que os professores passem por cursos de formacéo
continuada para que forneca conhecimento sobre o processo de inclusao, bem
COMO 0S passos a seqguir para evitar situacoes de excluséo na sala de aula.

Desta forma, buscamos refletir sobre os processos de inclusdo que vem
sendo trabalhada no ambito da Educacdo Fisica, procura examinamos a
relevancia da inclusédo no processo educacional desenvolvido pela disciplina em
foco. Destaca-se como objetivo geral: averiguar de que maneira o trabalho do
professor de Educacao Fisica tem contribuido para o desenvolvimento inclusivo

dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

2. BREVE HISTORICO PARA COMPREENSAO DO PROCESSO EVOLUTIVO
DA EDUCACAO INCLUSIVA

O reconhecimento cientifico do valor educativo e evolugdo das
transformacdes ocorridas em relacdo a educacéo inclusiva nas ultimas décadas
em nosso pais tém levado, nos ultimos tempos, a repensar as praticas
educativas e o que elas contribuem para a dimenséo social do homem. Para se
falar em Educacéo inclusiva € necessario antes de tudo, conhecer o século XXI,
gue representa a evolucao nas instituicdes educativas, mas o fez sem romper as
linhas das diretrizes que lhe foram atribuidas em sua origem: centralista,

transmissora, selecionadora, individualista (ALARCAOQ, 2003).

Para educar realmente na vida e para a vida, segundo Alarcdo (2003) para
essa vida diferente, e para superar desigualdades sociais, a instituicdo educativa
deve superar definitvamente os enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e
burocrata, aproximando-se, ao contrario, do seu carater mais relacional, mais
dialégico, mais cultural-contextual e comunitario, em cujo ambito adquire
importdncia em relacdo ao que se estabelece entre outras pessoas que

trabalham dentro e fora da instituigcdo.
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Conforme Rodrigues (2006), depois de uma década da criagdo do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, apos a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos ocorrida na Tailandia, em 1990, foi criada a Declaracéo
Mundial sobre Educacgéo para Todos. Esta Declaragéo trouxe como principais
objetivos: a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem; expansao
do enfoque da educacao para todos; universalizacdo do acesso a educacao -
nesse momento o documento ressalta o caso das pessoas com deficiéncia,
esclarecendo que devem ser adotadas "medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacédo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo” (RODRIGUES, 2006).

Como relata Rodrigues (2006), a partir da Declaracdo Mundial de
Educacéo para todos, de 1990, ocorreram o seminério Regional sobre Politicas,
Planejamento e Organizacdo da Educacdo Integrada, para alunos com
Necessidades Especiais, na Venezuela, em 1992, e a V Reunido do Comité
Regional Intergovernamental do Projeto Principal de Educacdo na América
Latina, em Caribe, depois realizada no Chile, em 1993, que teve como

documento-sintese a Declaracdo de Santiago.

De acordo com Rodrigues (2006), as recomendacdes desses encontros
deram suporte aos trabalhos para elaboragéo do Plano de Educacéo para Todos,
no Brasil, proposto em junho de 1993. Cabe lembrar que o objetivo do plano era
(ou é) "assegurar, até o ano de 2020, a crianca, jovens e adultos conteudo
minimos de aprendizagem que atendesse as necessidades elementares da vida

contemporanea”.

Fonseca (2005) também contribui esclarecendo que, em 1993, foram
elaboradas as Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para
pessoas com incapacidades, aprovadas em Assembleia Geral das NagOes
Unidas, em que fica recomendada a criagdo, em todas as escolas, de servigos

especializados, a fim de integrar as pessoas com deficiéncias no ensino regular.

Na declaragcdo de Salamanca, de acordo com Fonseca (2005) que
resultou da Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais,
em 1994 na Espanha, onde reafirmou o direito a educacao de cada individuo,
conforme a Declaracéo Universal dos direitos Humanos foi proposta a adocéo
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de linhas em educacao especial. Tal documento trouxe como principio norteador
a ideia de que: todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Ainda nesse documento, Fonseca (2005) coloca que

assinalaram para incluir:

[...] Criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizados. E ainda as escolas tém que encontrar a maneiras de
educar com éxito todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias
graves (FONSECA, 2005, p. 78).

Dessa recomendacédo, segundo o autor, € que surge 0 conceito de
Escola inclusiva. Esse preceito reaviva a declaracdo universal dos Direitos
Humanos, que preconiza educacdo como um direito de toda pessoa.
Posteriormente ficou assegurado, em nosso pais, esse preceito que esta
presente na Constituicdo Federal de 1988, também no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (art. 53) de 1990 e na propria LDBEN, aprovada em 1996.

Como afirma Fonseca (2005), através dessas Leis e documentos, hasce
a efetivacdo de uma escola para todos. No entanto, como alerta o autor, quando
fala da luta pela escola para incluir todos, encontramos a expressao “uma escola
igual para todos”, reside ai, um discurso que, apresenta de maneira democratica,
mas na realidade pode ter como consequéncia uma pratica discriminatéria, visto
que as pessoas para qual a escola é oferecida tém diferentes condicdes
biolégicas, sociais e culturais.

Alarcéo (2003) discorre sobre o principio da integracdo nessa mesma
década, que foi o eixo norteador da Politica Nacional, tornando-se uma meta a
ser, efetivada, com mais intensidade do que no inicio da década de 90. Isso, em
funcdo de uma maior exigéncia dos diretos universais das proprias pessoas
consideradas especiais, das organizacdes ndo-governamentais e de todas as
pessoas envolvidas diretamente com a educacéo desse alunado especial.

Moreira (2005) contribui afirmando também, que a partir da década de
70, deu inicio, timidamente, a formacéao de professores em cursos das disciplinas
de formacdo pedagogica e, outra parte, como disciplinas especificas,
ministradas através de aulas tedricas e praticas. E esse curso, geralmente era o

de pedagogia. Mesmo com essas iniciativas, o processo de integracéo e rejeicdo, sempre
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acompanhou esta modalidade de educacéo, em funcéo até do curriculo desenvolvido pelas
escolas de ensino médio e superior.

Na busca pelo entendimento sobre a formacdo do professor para
trabalhar com a Educacdo Especial, Alarcdo (2003) coloca que, nos ultimos
tempos, sofreu diversas alteracdes, por exemplo, as discussdes relacionadas a
formacdo docente passaram a ter maior amplitude. A tecnicidade, presente no
mercado de trabalho naquela época, também passou a ser valorizada no
ambiente escolar.

Na década de 90, conforme explica Schon (2000), foram marcados por
discussbes, encontros, congressos e iniciativas assegurando a educacdo de
pessoas com necessidades especiais. Nesse contexto, a Politica Nacional de
Educacdo Especial foi elaborada. Lembrando ainda, que o processo de
integragéo no Brasil ndo deve ser visto somente para os chamados “deficientes”;
as caréncias, necessidades de trabalho, educacdo, saude, habitacéo,
alimentagdo e outras que ndo sao consideradas “normais”. negros, indios,
pobres que também lutam por garantias de direitos advogados pela Constituicdo
Federal de 88.

De acordo com Mendes (2006), a expanséao da escola a partir da década
de 90, provocada pelo aumento do nimero de vagas, fez aumentar a oferta e a
criagdo de novos cursos de licenciatura. Em decorréncia desse fato, professores
sem habilitacdo comecaram a ocupar os cargos oferecidos pelas instituicoes de
ensino. Tudo isso contribuiu com a desqualificagdo e com a desvalorizacao

desse profissional:

[...] Se quisermos contribuir para a mudanca dos professores e das
escolas, teremos de partir das suas culturas, o que, alias, sera mais
coerente com a defesa que se faz, em termos tedricos, de “dar vez e
voz” aos professores e com a importancia atribuida aos contextos parta
a compreenséo da acdo formativa ou educativa (MENDES, 2006, p.
89).

O autor fala que apesar de progressos evidentes realizados em relacao
a formacao dos professores, a cultura dos docentes é vista da seguinte forma:
“a cultura institucional dominante € largamente suportada por uma légica de
prestacdes individuais e ndo de desenvolvimento conjunto dos envolvidos no
processo do ensino e aprendizagem” (MENDES, 2006, p.90). O que explica a
fraca receptividade das acbes de formacéo orientadas para a modalidade de

Educacao Especial.
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Depois de muita luta em torno dessa questédo, Mendes (2006) coloca que
houve um processo permanente de desenvolvimento profissional, a que todos
os educadores tém direito, principalmente quando envolve a formacéo inicial e
continuada, sendo que a diferenca essencial entre esses dois processos
consiste na formacdo continuada que ocorre junto ao professor ja no exercicio

de suas atividades.

2.1. Formacao e constru¢cdo de mudancas na préatica da Educacé&o Inclusiva
Considerando o dispositivo que trata sobre a formacao dos professores,
as Leis Complementares Estaduais 49/98, 50/98, 206/2004 e a Lei Estadual
7.040/98; que assegura através das Politicas da Secretaria de Estado de
Educacao, sobre a Valorizagcdo dos Profissionais da Educacédo que ata da
formacgéo, acompanhamento e avaliagdo sisteméatica da préatica educativa dos
Profissionais da Educacéo, de modo a promover avanc¢os continuos na melhoria
da qualidade de ensino; considerando a importancia em garantir o quadro
permanente dos profissionais efetivos nas unidades escolares estaduais.

As politicas publicas devem dar sustentacéo para a educacao formar um
conjunto de ac¢des que abordam, desde o curriculo escolar, a formacédo dos
professores e a construcdo de materiais didatico-pedagdgicos. A educacao
especial deveria a cada ano assumir, importancia maior, dentro da perspectiva
em atender na escola inclusiva o aluno que é sujeito e foco principal de toda
acao pedagogica. O Estado deve buscar dar sustentacédo para que a educacéo
especial saia do papel e realize seu atendimento na pratica pedagdgica, ser
imediata no cotidiano da sala de aula, torna-se condicdo mister para que tal
processo ocorra.

Mendes (2006) fala das mudancas que com certeza devem ocorrer, pois
0s investimentos na ampliagdo dos recursos humanos, especificamente dos
professores de Educacdo Fisica principalmente por parte do sistema
educacional de ensino, devem incluir ainda, a formacéo do educador. A formacéo
do professor segundo Botelho (2002), € condicdo primeira para garantir um
processo de escolaridade de qualidade para qualquer que seja o aluno, como
também para aqueles que exigem procedimentos, metodologias, processo e

formas alternativas e diferenciadas de aprender, do fazer, do escrever, do ler, do
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ouvir, de comunicacao, de inter-relacdo, das atividades ludicas, dos diferentes
modos de acompanhamento no processo escolar.

Névoa (2005) e Mendes (2006) advertem que, a maioria das vezes, 0s
professores ndo encontram um ambiente escolar que ofereca igualdade de
oportunidades e condicdes para 0 crescimento pessoal e coletivo na
compreensao mutua da diversidade, que envolva as questdes mais controversas
para fazer o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, tanto no ensino fundamental como médio. Os autores acrescentam
ainda que, existe um distanciamento e até mesmo descrédito com a falta de
motivacdo dos educadores em relacado a futuras participacoes:

[...] Normalmente, os pesquisadores priorizam assuntos de pouca
sintonia com o que realmente acontece nas escolas, Tal atitude reforca
a ideia de que a pratica é de fato por eles entendida como ambiente
propicio & aplicacéo de teorias e necessérias ao treino de diferentes

meétodos cientificos, aléem de ser favoravel a ampliagdo de novos
conhecimentos (NOVOA, 2005, p. 56).

Segundo o autor, ao participar, os individuos sao imersos durante a
maior parte do tempo no mundo tedrico - cientifico. Para o autor, a situacdo
descrita anteriormente possui um forte vinculo com outra forma de
distanciamento que também interfere e dificulta o trabalho escolar. Névoa (2005)
fala da pouca afinidade entre os discursos tratados nos cursos de formacao
continuada e as reais necessidades dos professores para tratar da diversidade
no espaco escolar, isso porque, assim como ocorre com 0S programas de
formacdo, as investigacbes realizadas no campo da educacdo também
desconsideram, em sua maioria, 0S questionamentos e as necessidades dos
educadores.

Para Novoa (2005) numerosas ocasides a inclusdo permaneceram no
papel, sem que os professores realmente tivessem 0s recursos e ferramentas
para viabilizar um trabalho a contento, que requer uma série de adaptacdes para
as necessidades educacionais especificas que alguns alunos apresentam:

[...] Ainda que desse debate pudessem eventualmente surgir posicées
diferentes, julgamos que ele ndo poderia deixar de se traduzir no
aprofundamento do sentido de responsabilidade e da busca por novos
conhecimentos, sem o0s quais a formacao continuada s6 operara

mudancas menores que, embora ndo negligenciaveis, ndo mudarao a
escola nem o sistema de ensino (NOVOA, 2005, p. 61).
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Novoa (2005) coloca que toda essa contradicdo de interesses gera uma
crise quando institui um curso para formacédo dos professores, causada pelas
falhas existentes no modelo vigente, que age como se todos os problemas
pudessem ser solucionados com a aplicacdo de técnicas adequadas, ignorando
a abrangéncia dos acontecimentos e a subjetividade dos individuos.

Névoa (2005) fala ainda, das necessidades da atualidade, que precisam
ser complementadas pelas universidades, a fim de desenvolver nos individuos a
capacidade de mobilizar diferentes saberes que contribuem com a tomada de
decisdes diante das inumeras falhas no processo de inclusdo. Sendo assim,
torna-se ineficaz fundamentar o modelo de formacéo na transmissao de métodos
e técnicas que visem a previsibilidade ou o sucesso a cada problema enfrentado.
Ao contrario, precisamos considerar que os individuos interpretam de formas
diferentes as particularidades do cotidiano e que estas, por sua vez, necessitam
de solucBes muitas vezes complexas e imediatas como discorre Schon (2000):

[...] E esse comprometimento tem que comegar no ambito escolar. Sem
ele, a escola continuard a ficar prisioneira das suas proprias
contradic@es e das relagdes quase fechadas que muitas vezes mantém
com a realidade social e econdmica envolvente. E para mudar a
situacdo, n&o bastardo discursos tedricos e juridicos bem
intencionados, que muitas vezes sO contribuem para escamotear a
realidade e as divergéncias entre 0 que se prega e 0 que se pratica.

Essas divergéncias sdo com frequéncia, flagrantes (SCHON, 2000, p.
89).

Neste assunto, Schon (2000) afirma que na formacédo dos professores
deve ser compartilhada a responsabilidade continuamente com os professores,
no proprio ambiente em que trabalham. Um trabalho desse tipo segundo o autor,
para que seja realizado e obtenha resultados satisfatérios, necessita de pelo
menos quatro fatores: o compromisso dos docentes com as possiveis
mudancas; a disponibilidade de tempo e recursos para que o trabalho seja
efetivamente desenvolvido; o fim do desperdicio da energia do professor com
uma gama de atividades burocréaticas e o interesse dos dirigentes da propria
escola em inovar.

Schon (2000) esclarece que ao inovar € importante conhecer 0s
diferentes pontos de vista dos envolvidos que trabalham nas escolas, sem que
haja imposi¢cbes. Que essa inovagdo, possa contemplar a estreita relagéo e o
comprometimento que a escola possui com a sociedade na qual esta inserida.

Na opinido do autor, essa formacdo deve trazer embasamentos para
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proporcionar aos alunos condi¢des para que possam compreender e intervir no
mundo do qual fazem parte, pois é uma das func¢des da escola.

Portanto, para ir mais longe sobre a analise das razdes que explicam a
efichAcia na formacdo continuada para a Educacgdo inclusiva, no tocante a
Educacédo fisica, deve ser reconhecido que o cerne da questdo esta na
defasagem entre os discursos teorico e pratico da formacdo e a cultura
profissional dos docentes. A formacdo somente acontecera, na medida em que
as pessoas forem capazes de se organizar, mudando o jogo das suas relagdes.
Mas, para isso, € necesséario também que as equipes constituidas, articulem a
educacao dos alunos com deficiéncia numa escola aberta a comunidade.

Este novo modo de educar, segundo Tardif (2000), vem propor novos
guestionamentos, talvez impensaveis até 0 momento, mais criativos e com
melhores resultados construir uma escola ou uma sociedade inclusiva, uma vez
gue a inclusdo somente acontece com a participacdo do aluno a ser incluido, ser
capaz de escolher e de ter autodeterminacdo na sua educacao. E, para que isto
aconteca na pratica, os educadores devem aprender a ouvir e valorizar o que o
aluno tem a contribuir para sua formacéo, independente de sua idade ou de sua

deficiéncia.

2.2. A situacéo atual da inclusé@o educacional na educacgdo fisica

bY

A situacdo atual da educacdo fisica frente a atencdo da educacao
inclusiva apresenta um quadro crescente, como mostram os dados de algumas
investigacdes que serdo detalhadas a seguir. Segundo Darido (2001), por algum
tempo, uma resposta urgente a situacdo atual de atencdo a diversidade de
alunos foi de extrema necessidade sofrer algumas mudancas na forma de
atendimento durante as aulas de Educacao Fisica. Tem havido uma melhoria na
inclusédo a partir do ensino fundamental porque os professores deram inicio ao
processo de formagdo nessa area, se sentiram mais preparados e mais
conscientes sobre a atencéo a diversidade.

Darido (2001) coloca que a Educacédo Fisica foi adaptando suas
atividades e estrutura curricular no decorrer dos anos, na década de 80 sinaliza
mudangas com o parecer CFE n° 215/87 e elaborada a resolugédo n® 03/87

(BRASIL, 1987), passou a dar voz por meio da Educacao Fisica adaptada, seu
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objetivo maior consistia na orientagdo aos educadores dessa area no
atendimento dos alunos com deficiéncia no que envolvia a pratica de atividades
esportivas. Na década seguinte estes educadores passam a obter maior
autonomia e flexibilidade em relacdo aos contetdos curriculares por meio do
parecer 215 de 1987 (BRASIL, 1987) que trouxe o seguinte embasamento:
[...] o entendimento de que seria imprescindivel a manutencao da linha
de autonomia e flexibilidade contida nessa proposta, o que
possibilitaria a cada instituicdo elaborar seu préprio curriculo com
ampla liberdade para ajustar-se, numa Gtica realista, as peculiaridades
regionais, ao seu contexto institucional e as caracteristicas, interesses

e necessidades de sua comunidade escolar, quer no plano docente,
quer no discente (BRASIL, 1987, p.3).

Ganha maior flexibilidade curricular, porém ainda aparecerem muitas
criticas, pois, a razdo pelas quais muitos alunos ficam sem a devida atencéo
devido a rigidez da organizagdo, dos espacos e dos tempos. Nessa concepcao,
as diferencas individuais sdo consideradas como atraso no desenvolvimento,
lacunas na  aprendizagem, alteracbes no desenvolvimento da
personalidade. Atender mais ao déficit do que a necessidade e mais ao que o
aluno tem diferente do que tem o mesmo. Estudos realizados nesse periodo
ainda mostram que tanto no ensino fundamental como médio, uma alta
porcentagem de professores de Educacdo Fisica ndo atende a diversidade
refletida na Lei.

Dadlio (2003) acrescenta que o modelo de curriculo que foi instituido
trouxe muitas limitacdes em relacéo ao processo de ensino-aprendizagem, pois
abria um imenso abismo entre a teoria e a pratica. Assim, afirma-se que em
professores, em geral, ndo se sentiam preparados o suficiente para atender os
alunos com necessidades educativas especiais e 0s cursos de formacao estava
longe de abranger essas questdes como metodologia de ensino e intervencao

Dadlio (2003) coloca que a partir da implantacdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ficam asseguradas no seu artigo 7° a Formacao de
Professores da Educagéo Basica no ano de 2002, compreendendo o nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacgao, trouxe maior autonomia a partir
dos cursos de formagao para professores levando em consideragcdo as
competéncias.

Conforme Carmo (2002), a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais a

importancia do professor na area da Educacéo Fisica foi crescente, pois houve
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maior desenvolvimento de atitudes positivas sobre a integragcéo escolar. Passam
a trabalhar as diferencas que aparecem no ambito escolar por meio da Educacao
fisica adaptada, se dedicam especificamente ao atendimento de alunos com
deficiéncia. Comecam a levantar as necessidades de desenvolver atitudes
positivas em relagcédo a diversidade, comecando com uma formacéo inicial de
professores.

Carmo (2002) fala dos avancos e de novas legislacdes, resolucdes e
pareceres, que sustenta o trabalho dos professores dessa disciplina, assim como
a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), juntamente com a lei n°
13.005 de junho de 2014 (BRASIL, 2014) com destaque para o artigo 8°:

Art. 8° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao elaborar
seus correspondentes planos de educacao, ou adequar os planos ja
aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e
estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da
publicacdo desta Lei. 8 1° Os entes federados estabelecerdo nos
respectivos planos de educacdo estratégias que: | - assegurem a
articulacéo das politicas educacionais com as demais politicas sociais,
particularmente as culturais; Il - considerem as necessidades
especificas das popula¢cdes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a diversidade
cultural; 11l - garantam o atendimento das necessidades especificas na
educacédo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades; IV - promovam a articulagédo
inter federativa na implementacéo das politicas educacionais (BRASIL,
2014, p.1)

Nesse sentido, o desafio que se apresenta consiste na construcao de
uma escola que propicie uma mesma qualidade, que se revele na igualdade de
oportunidades, sem demagogia, sem paternalismo e com responsabilidade.
Portanto, no sentido de incluir os educandos em espacos da diversidade,
realizando trocas culturais, respeitando a capacidade de cada aluno para
aprender dentro do seu tempo. Dar oportunidades iguais, que nem sempre
significa dispensar o mesmo tratamento. A escola deve ter por objetivo

possibilitar 0 mesmo acesso, 0 que néo significa oferecer os mesmos meios.

Para Costa (2004), o ensino da Educacéo Fisica como a converséo do
conhecimento cientifico significa, entre outras coisas, trabalhar as atividades
através de técnicas e estratégias a fim de facilitar a inclusdo. Referem-se ao
conjunto de exercicios, procedimentos e meios que permitem um fim a ser
alcancado. Deste ponto de vista, atuando por meio das atividades fisicas ou
habilidades motoras que constitui num conjunto de elementos que tornam o
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processo de ensino e aprendizagem inclusivo. Quando se trata de incluséo,
segundo Rodrigues (2006) percebe uma transformacao nos ultimos anos nesse
setor,

[...] A mudanca eficaz depende do empenhamento genuino dos que a
devem implementar e esse empenho sé podera ser conseguido se as
pessoas sentirem que controlam o processo. Os professores
procurardo melhorar a sua pratica, se a consideram como parte
integrante da sua responsabilidade profissional, ao mesmo tempo em
gue poderdo resistir a uma mudan¢ca que lhes seja imposta
(RODRIGUES, 2006, P. 78).

Para aderir a essas mudancas, colocada pelo autor, estes professores
devem ter apoio também do Gestor junto ao processo de incluséo, pois a partir
dai sera melhorado a pratica, deixando de lado a rejeicdo ao processo de
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais, pois iSso
implica ainda, o entendimento dos fatores que excluem esta parcela consideravel
da sociedade.

Chicon (2005) sustenta que a construcdo coletiva dois saberes que
integram o processo do ensino e aprendizagem na area da Educacéo Fisica para
uma escola que queira trabalhar as diferencas e as potencialidades individuais
dos alunos com deficiéncia, pode ser considerado como fator de crescimento
para todos os educandos, tendo em vista que € uma tarefa eu dever ser feita no
cotidiano, sendo primordial, no entanto, oferecer alternativas que tragam
resultados e transformacdes positivas dentro desse sistema de ensino, pois a
tendéncia é aumentar a cada dia o numero de alunos a que venha apresentar

necessidades educacionais especiais:

[...] Muitas acBes educativas da escola, se tornam meras respostas
formais as exigéncias legislativas, sem qualquer impacto na
estruturacdo das atividades escolares; assim como explica que a
maioria dos professores e a maioria das escolas ndo tenham assumido
a autonomia que lhes é concedida por lei (CHICON, 2005, p. 78).

De acordo com Chicon (2005), ao realizar a inclusdo dos alunos que
apresente necessidades especiais no sistema regular de ensino, o processo a
ser instituido € bem mais do que inserir simplesmente o aluno em uma atividade
rotineira. Porém, o que se espera do educador, que ao fazer a inclusdo do aluno,
que va além de um procedimento normativo, este deve envolve o ingresso, a
permanéncia e vislumbrar o sucesso compreendendo todo o conjunto, uma vez
gue o sucesso dos alunos compreende o rendimento escolar desse e sua

interagc&o social com a comunidade escolar:
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[...] Nesse ponto, a inclusdo pelo professor de Educacao fisica, em
suas atividades, deve, primeiramente, “integrar” o aluno com atividades
adaptadas. “Pela integragao, o aluno tem acesso as escolas por meio
de um leque de possibilidades educacionais, que vai da insercao as
salas de aula do ensino ao desenvolvimento integral deste a
comunidade em que esta inserido” (MANTOAN, 2009, p. 68).

Nesse entendimento, o autor fala de inclusdo nédo apenas na forma da
lei ou do papel, tudo isso implica o retorno do aluno com necessidades especiais
apto para conviver na sociedade. Trabalhar mais atividades que promovam
colaboracdo mutua, jogos cooperativos e atividades menos competitivas. Com
essas medidas, o educador deve buscar um tempo maior de comprometimento
motor, um clima nas atividades desenvolvidas, uma organizacdo e controle
adequados, para facilitar a insercdo, por conseguinte, deve combinar as
diferentes maneiras de agrupar alunos.

Para Rodrigues (2006) também, ao exercer essa pratica, a escola deve
buscar meios para o professor crescer juntamente com o aluno, proporcionando
condicdes que favoreca a construcdo do aprendizado, através de uma formacéao
especifica, que seja apropriada e eficaz para que estes alunos possam enfrentar
as disparidades existentes no processo de educar, e consigam vencer 0S
grandes desafios de uma sociedade em constantes e profundas transformacoes.
Com atividades integradas que podem ser realizadas com alunos com
deficiéncia ou sem eles. Nesse sentido, 0 autor destaca que € importante a
metodologia utilizada, trabalhar com o que é positivo para o educando, verificar
se este esta interessado.

Portanto, no que diz respeito ao processo de incluséo, por parte deste
profissional, existe a necessidade de superar desafios, pois € valido lembrar que
para obter um resultado satisfatorio visando a inclusdo do aluno, o professor
precisa adquirir conhecimento ou estratégias especificas, tudo isso supfe a
combinacdo que comporta conhecimentos especifico. Nesse aspecto, 0
professor de Educacédo Fisica pode oferecer um aprendizado de qualidade,
proporcionar condigbes para que seus alunos possam ir além, viabilizando e
ampliando possibilidades para o atendimento das diferentes necessidades
educativas existentes, oportunizando, desta forma, diferentes alternativas que
subsidiem o processo do ensino e aprendizagem, da construcdo e readaptacéo
destes recursos. Nesse sentido, torna-senecessario que estes educadores

revejam suas praticas sempre, as estratégias que estéo utilizando para que
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possam auxiliar na efetiva melhoria de ensino e procurar ampliar as

oportunidades inclusivas aos educandos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo este estudo foi possivel desenvolver um extenso trabalho de
levantamento e compreensdo por meio da revisao da literatura, aprofundando
nos aspectos mais relevantes que envolvem a educacéo inclusiva nas aulas de
Educacéo Fisica. O objetivo norteador do estudo consistiu em averiguar de que
maneira o trabalho do professor de Educacdo Fisica tem contribuido para o
desenvolvimento inclusivo dos alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais.

Inicialmente, compreendeu-se que existe um crescente reconhecimento
da Educacao Inclusiva no Sistema Regular de Ensino, como forma prioritaria
para atender os alunos com necessidades educativas especiais e que esta
disciplina, na pratica, tem apresentado muitas mudancas advindas dos esfor¢os
dos professores que tem empenhado para inserir atividades adaptadas para

atender com qualidade os alunos com deficiéncia.

Outro fator considerado importante neste estudo, em relacao a formacéao
continuada, é a responsabilidade da forma que continuamente os professores
devem buscar pelo conhecimento, no préprio ambiente em que trabalham. Esse
tipo de trabalho encaminha para obtencéo dos resultados satisfatorios, necessita
de, pelo menos, quatro fatores: o compromisso dos docentes com as possiveis
mudancas; a disponibilidade de tempo e recursos para que o trabalho seja
efetivamente desenvolvido; o fim do desperdicio da energia do professor com
uma gama de atividades burocréaticas e o interesse dos dirigentes da propria
escola em inovar. Os professores, ao fazerem a inclusdo, procuram fazer um
trabalho personalizado, adaptado a todas as criangas de acordo com as suas
faixas etarias.

Portanto, o estudo trouxe o entendimento de que as atividades
educativas do aluno com deficiéncia devem ser dirigidas a todas as dimensdes

da pessoa, ndo a sua limitacdo ou deficiéncia. A intervencdo ndo se refere
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apenas a esfera cognitiva, mas inclui aspectos como o emocional, sécio
relacional e motor, que interagem continua e inevitavelmente com a mesma
funcdo intelectual. Dessa maneira, percebe que ha uma atitude positiva em
relacdo trabalho de inclusdo por parte do professor de Educacao fisica, mas
reconhece as limitacdes pedagdgicas para poder atender a diversidade, o que
supde um déficit educacional em professores. Conclui-se que a atividade fisica
tem um efeito positivo sobre o processo inclusivo e a constru¢ao na formacao do

educando.
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IN BASIC EDUCATION: An interdisciplinary proposal on Geography and
History
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RESUMO

Falar de gamificacdo e RPG na escola pode parecer estranho e assustador em um
primeiro momento. A visédo arraigada sobre préaticas pedagodgicas tradicionais mostra-se
um empecilno para a implementacdo de novas abordagens, principalmente em se
tratando de jogos poucos conhecidos no cenario educacional. Desta forma, o presente
artigo tem como objetivo apresentar o Role Playing Game (RPG) , uma modalidade de
jogo, enquanto proposta de ressignificacdo da pratica docente na Educacao Béasica por
meio da interdisciplinaridade existente entre Geografia e Historia, mostrando como os
conceitos de Gamificagdo podem potencializar os resultados dos estudantes por meio
de uma abordagem atrativa, dinamica e envolvente no processo de ensino e
aprendizagem. ApOs uma revisdo bibliografica sobre a tematica, apresentando os
conceitos basicos de gamificagéo, foi explanada uma proposta interdisciplinar para ser
desenvolvida em sala de aula, virtual ou fisica. Conclui-se que tal proposta possibilita
um aprendizado amplo de diversas competéncias, como interacdo, estratégias para
solucdes de problemas e obstaculos, acdes e tomadas de decisGes coletivamente,
tornando o aprendizado mais interessante e concreto para os estudantes, a0 mesmo
tempo em que reformula os pressupostos didaticos e avaliativos da pratica docente ao
introduzir uma nova abordagem sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Gamificacdo. RPG. Avaliagdo Formativa. Didatica.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

Talking about gamification and roleplaying at school might seem weird and scary at first.
The ingrained view of traditional pedagogical practices proves to be an obstacle to the
implementation of new approaches, especially when it comes to games that are little
known in the educational scenario. In this way, this article aims to present the Role
Playing Game (RPG) , a game modality, as a proposal for the redefinition of teaching
practice in Basic Education through the existing interdisciplinarity between Geography
and History, showing how the concepts of Gamification can enhance student results
through an attractive, dynamic and engaging approach in the teaching and learning
process. After a bibliographical review on the subject, presenting the basic concepts of
gamification, an interdisciplinary proposal was explained to be developed in a classroom,
virtual or physical. It is concluded that this proposal enables a broad learning of various
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skills, such as interaction, strategies for solving problems and obstacles, actions and
decision-making collectively, making learning more interesting and concrete for students,
while reformulating the didactic and evaluative assumptions of teaching practice by
introducing a new approach to the teaching and learning process.

Keywords: Gamification. RPG  Formative Assessment. Didactics.
Interdisciplinarity.

Sumaério: 1. Introducéo a Gamificacdo. 2. RPG: Como jogar e suas contribui¢cdes
para a Educagcdo 3. Apresentando o Jogo Interdisciplinar. 4. Algumas
Consideracdes. Referéncias.

1. INTRODUCAO A GAMIFICACAO

Pode-se dizer hoje que a gamificacdo vem crescendo cada vez mais no
meio educacional, sendo notério que os recursos utilizados nesta abordagem
metodoldgica de cunho didatico-pedagdgico, vao além de um simples pretexto
ladico oriundo do mundo dos games transposto para sala de aula. Trata-se de
um tema atual e recente que vem com a missao de proporcionar aos estudantes
uma forma inovadora de aprendizagem, engajando e provocando o sujeito para
solugdes de problemas.

Os jovens de hoje em dia tém uma facilidade muito maior ao administrar
0 uso de tecnologias e dispositivos avancados, entdo nao € surpresa que a falta
de uso desses aparelhos, ou 0 uso errbneo dos mesmos, cause uma falta de
interesse. Observando os estudantes inseridos nos diversos ambientes de
ensino, percebemos que a dindmica de aprendizado mudou bastante desde a
época que os atuais professores estudaram o ensino basico, talvez por isso ja
nao haja mais uma identificacdo dos estudantes com as mesma ferramentas
usadas antigamente, onde nem mesmo havia as tecnologias consideradas
comuns hoje em dia, o que lhes causa ainda mais falta de interesse em aprender
com métodos tdo antiguados e que ndo proporcionam uma vivéncia real com os
diversos recursos que temos atualmente.

Motivar e engajar os estudantes atualmente se mostra como um desafio
para os professores, de forma tal que estratégias mais proximas da perspectiva
tradicionalista da educacdo ou iniciativas baseadas em metodologias
“superficialmente “ ativas ja ndo possuem mais 0 mesmo impacto. Isto demanda
nao so do professor, mas de todo o sistema educacional, uma nova abordagem

gue seja mais dinamica e efetiva no processo de ensino e aprendizagem. Por
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mais que a gamificagdo na educacgao seja recente, sua aplicacdo em outras

areas ja vem sendo utilizada, como destacam Pimentel, Nunes e Junior (2020,

p. 03):
A gamificacdo, oriunda do campo da administracédo e
marketing, utiliza dos elementos dos jogos digitais em
contextos que nao séo jogos, visando ao engajamento das
pessoas na resolucédo de problemas, ou na proposta de
uma aprendizagem mais experiencial. Entretanto, quando
incorporada a educacdo, a gamificacdo deve ser
estruturada visando a interacdo das pessoas entre si, com
0 mundo e com as tecnologias. Tal interacao possibilita o
desenvolvimento da aprendizagem.

Assim, ao decorrer dos anos, 0s jogos vém tornando-se cada vez mais
atrativos para os jovens de modo que para abordar-se 0s conceitos de
gamificacdo € necessario ter em mente os métodos existente para entusiasmatr,
motivar e engajar o estudante, a fim de despertar uma provocacao inicial e,
assim, motiva-lo para o estudo. A gamificacdo oferta métodos diferenciados dos
jogos convencionais que comumente existentes. Segundo Hein (2015) "O
conceito basico por tras da gamificacao € a oferta de recompensas em troca de
acgdes.”

Porém, com a grande repercussao que o tema gerou, ainda € preciso que
se faca a pesquisa antes de aplicar em sala de aula técnicas e praticas sem
embasamento ou base para se sustentar as chamando de gamificacdo. Quast
(2020, p. 791) chama atengao sobre este aspecto: “Defendemos, portanto, que
precisamos gamificar de forma teoricamente embasada e critica. Gamificar ndo
significa aplicar uma simples receita pronta; pelo contrario”.

Chega-se entdo ao ponto de que, com o tema estando em alta, os
estudantes mais receptivos ao processo e as tecnologias mais acessiveis,
comeca a ser necessario que o professor domine as caracteristicas, ou o
conceito, de gamificagdo muito mais do que dominar as ferramentas que serao
utilizadas, uma vez que entendendo como se deve ser trabalhado as ferramentas
certas podem ser selecionadas para auxiliar no processo.

Segundo Mattar (2010, p. 14), a gamificacido é saber aprender (e
rapidamente), trabalhar em grupo, colaborar, compartilhar, ter iniciativa,
inovagao, criatividade, senso critico, saber resolver problemas, tomar decisdes

(rdpidas baseadas em informacfes geralmente incompletas), lidar com a
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tecnologia, ser capaz de filtrar a informacgé&o etc. E além disso, através dos jogos
€ possivel uma melhora da coordenacdo motora, ajuda em relacéo ao raciocinio
l6gico, concentracdo, observacao, paciéncia, tolerancia, auxilio para lidar com as
frustracdes, perdas e ganhos.

Uma destas ferramentas é o Role Playing Game, ou mais conhecido por
sua sigla RPG. A dinamica deste tipo de jogo exige uma imersdao nos
personagens e na histéria da aventura a ser contada, de modo que o enredo e o
desenrolar das ac¢Bes sdo responsaveis por fixar a atencdo dos estudantes e
estimula-los a estabelecer uma rotina de a¢fes individuais e coletivas para se

chegar ao final com sucesso.

2. RPG: COMO JOGAR E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO

Neste artigo serdo destacados os conceitos de uma das linhas de
gamificacdo que remete ao inicio deste que hoje é conhecido como um conceito
gue usa de games para ensinar, o RPG (do original em inglés role playing game
ou jogo de interpretacdo de papéis/personagens).

Os RPG's sédo considerados jogos colaborativos e ndo competitivos,
apesar de também haver jogos competitivos nesta area, mas ele esta inserido
em uma atmosfera muito mais de aventura e buscas do que em determinar um
vencedor ao final da partida, o que logo de cara o diferencia de outros jogos de
tabuleiro.

Sua estrutura de jogo parte de regras pré-determinadas e bem
estruturadas que se aplicam ao universo ali criado que conduzirdo as decisées
dos personagens no decorrer de uma narrativa, onde eles exerceréao criatividade
e imaginagdo, mas uma das caracteristicas mais marcantes € que essas
decisfes ndo exercem limitacdes na narrativa.

De acordo com Elkonin (1998), “os jogos, de maneira geral, surgiram nas
sociedades como forma de iniciar o trabalho em grupo e de explicar o uso de
ferramentas e artefatos para as criancas e jovens, servindo como meio de
iniciagéo para os jovens sobre sua prépria cultura e seu meio social.” Fica claro
agui que, diferente do que é disseminado amplamente sobre a ma influéncia dos
jogos, um dos grandes fatores que a introducdo de jogos na vida da pessoa em

sua juventude traz é o trabalho em equipe que é inerente a todos no decorrer da
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vida e os introduz no meio social proporcionando assim interagdes humanas que
agregam crescimento pessoal ao individuo.

Para entender melhor como esse tipo de abordagem na gamificacdo pode
ter beneficios na educacdo, vamos primeiro entender a estrutura do jogo. Um
dos estranhamentos iniciais que a abordagem do RPG pode causar é o fato de
ser de fato um jogo fisico que pouco depende de artificios tecnologicos para se
poder jogar, ja que quando pensamos em gamificacdo naturalmente jogos
eletrdnicos vem a nossa mente. Primeiramente se estabelece quem serd o game
master (mestre do jogo) que €, basicamente, quem ird criar as regras daquele
universo em gue vai se passar a aventura e que ird guiar os jogadores durante
suas missdes em acordo com as escolhas que estdo sendo feitas. Em paralelo
a isso, o resto dos jogadores, que nao tem quantidade limite, mas que deve se
levar em consideracdo que a complexidade sera maior de acordo com a
guantidade de pessoas e os diversos resultados das a¢des que tantas pessoas
irdo tomar, sem mencionar o andamento do jogo que sera mais lento ja que
muitas pessoas terdo que passar pelo mesmo processo, iIrdo criar seus
personagens atribuindo, assim, uma historia, personalidade, memorias,
caracteristicas fisicas e a raca de seu personagem.

Para completar, entdo, a caracterizacdo do personagem os jogadores
devem rolar os dados, podendo ser dados normais ou especificos de RPG, como
dados de 8, 10 ou 20 lados, e assim atribuir pontos de experiéncia (XP) para as
diversas caracteristicas do personagem que serdo de grande importancia em
momento de confronto do jogo dado que batalhas podem acontecer a qualquer
momento e 0s pontos de experiéncia determinam quem serd o vencedor de
determinado duelo, quanto maior a pontuacdo mais facil € vencer a luta; essa
carateristicas citadas anteriormente variam de acordo com a espécie e
habilidades que aquele personagem devem passar, por exemplo: se o jogador
definiu seu personagem como um guerreiro entdo ele deve ter mais pontos de
experiéncia em forga, vitalidade, luta, etc., mas se o jogador definiu seu
personagem como um mago esse entdo deve ter mais pontos em alquimia,
feiticaria, etc., por fim isso é importante pois define quais dados deveram ser
rolados ja que habilidades que requerem mais pontos usardo o dado de 20 faces
e habilidades sem muita importancia para o personagem poderao ser usados o

dado de 8 lado é ou o dado convencional.
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Com esses pontos desenvolvidos a partida entéo se inicia e € guiada até
o final sob a fala do mestre do jogo, € interessante notar que no decorrer da
historia que esta sendo contada a um roteiro a ser seguido pois o mestre do jogo
desenvolve uma narrativa que levara os personagens de um ponto a outro e
durante o percurso ocorrerdo missdes, aventura ou acontecimentos que também
podem n&o ser previstos no roteiro pré-estabelecido o que torna esse tipo de
jogo diferente de outros jogos de tabuleiro que seguem uma estrutura fixa de
jogar dados, sortear cartas ou tirar roletas por exemplo.

Vimos que o RPG é acima de tudo um jogo sistematico, que estabelece
bem suas regras para que possa ter uma reacdo adequada a quaisquer tipo de
imprevistos para assim guiar os herdis do jogo para seu destino final na historia
sem que hajam furos de roteiro e falhas na funcionalidade do jogo, assim
podemos relacionar todos esses e muitos outros aspectos positivo com a forma
gue educamos atualmente. Se ja € previsto por estudos como jogos influenciam
Nnossos cérebros em determinadas areas entdo por que nos recusamos a usar
desses artificios para o favor da educacdo? Vemos que o RPG estimula muito o
pensamento logico, levando em consideracdo que o jogador sabe que ndo pode
tomar decisdes que ndo condizem com seu personagem ja que isso pode levar
o mesmo a ter dificuldades durante a partida ou até mesmo ocasionar em sua
morte; também estimula a atencdo e o senso critico, além de estimular a
criatividade e trabalho em equipe.

Pode se dizer que talvez essa abordagem da gamificacdo seguindo a
linha de RPG nao tenha vingado por ndo ser um jogo tdo difundido no Brasil,
pois como aponta Vasquez (2008) : “[...] embora em eventos especificos os fins
educativos do RPG estejam evidenciados e as experiéncias préaticas denotem a
funcionalidade do jogo para tais, esta claro que o tema é pouco explorado no
Brasil, até porque se trata de um jogo pouco difundido, ao menos em nivel
nacional.”

Vasquez aponta entdo a falta de contato que para a época o Brasil tinha
com a educacdo em forma de gamificagcdo e mais especificamente com RPG
sendo essa fala vinda de uma década que tecnologias ainda eram de dificil
alcance da maior parte populacional e principalmente da ampla massa estudantil
gque estava na escola, sendo este o unico local para muitos em que se tinha

contato com computadores ou jogos em geral, ale ainda traz outra fala
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importante sobre quando as primeiras pesquisar comegaram a ocorrer em
ambito nacional: “A primeira pesquisa académica sobre RPG realizada no Brasil
foi publicada em 2004, enquanto foram se desenvolvendo outros trabalhos
ligados a area em todo pais” (VASQUEZ, 2008, p. 2).

Desta forma, ainda € inicial a introducdo a mecanismos de gamificacao e
RPG nas escolas do Brasil atualmente, caminhando a passos cada vez mais
largos, mas que ainda encontram resisténcia nos colaboradores do meio
educativo, diferente de anos anteriores que a dificuldade ao acesso a tais
informacgdes era de fato o maior empecilho para sua propagacéo. Percebe-se,
assim, que em todo tempo da histéria houve resisténcia para quando se
chegava algo e este era inserido no contexto escolar, porém também em todo
tempo da histéria o novo eventualmente sempre € aceito e passa a ser 0 novo
normal no cotidiano social. Isto acontece nos dias atuais, com jogos sendo parte
do cotidiano de muitos jovens estudantes que jA dominam mais controles de
jogos do que a escrita formal ou operacfes matematicas, o que pode ser um
problema quando voltada ao vicio em jogos.

Quando falamos de controles de jogos queremos dizer entdo ndo s6
controles fisicos de aparelhos como PlayStation ou Xbox, mas controles no
sentido de conhecer regras e movimentos especificos no jogo que os faca obter
mais vantagens para 0 personagem ou para outros aspectos de jogabilidade.
Isso nos leva entdo a um ponto citado anteriormente da familiaridade dos jovens
com jogos e tecnologias, € um aspecto que vem se moldando e crescendo desde
fim dos anos 2010 e s6 aparenta vir ganhando mais forca com o decorrer do
anos, é um consenso de que o jovem estudante ndo sé sabe lidar com o também
domina os jogos em seu cotidiano entdo o que falta para que isso de fato se
conciliar na sala de aula é a vontade do professor de investir, pesquisar e
desenvolver a gamificagdo em sua aula para que a mesma s torne tdo, ou mais,
atrativas para o estudante assim como 0s jogos Sao.

Devemos observar também que esse profissional deve ter um apoio da
gestao escolar, pois nada adianta se ter um bom planejamento se n&o a recursos
suficientes para atender a todos ou néo ha incentivo para diversificar o estudo,
cabe ao professor em conjunto com a equipe desenvolver o que sera melhor

para o coletivo e assim desenvolver projetos que atendam as necessidades
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educacionais com base tedrica e cientifica buscando relacionar as vivéncias e

competéncias tecnoldgicas do estudante a metodologia educacional escolar.

3. APRESENTANDO O JOGO INTERDISCIPLINAR

Considerando as caracteristicas de gamificacdo apresentada no decorrer
do presente artigo, apresenta-se agora um exemplo ilustrativo de como projetar
uma proposta de gamificacdo para a Educacdo Basica, partindo da
interdisciplinaridade existente entre as Unidades Curriculares de Historia e
Geografia.

A proposta € direcionada para estudantes do 5° Ano com uma dinamica
de RPG e caca ao tesouro em um esforco interdisciplinar entre historia e
geografia atendendo a 3 competéncias de cada disciplina, de acordo com a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) para serem trabalhadas durante o

trimestre, sendo elas:

(EFO5GEO02) Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais

e desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios.

« (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade
ambiental e algumas formas de poluicao dos cursos de agua e dos
oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

o (EFO5GEOQ6) Identificar e comparar transformacdes dos meios de
transporte e de comunicacao.

o (EFO5HI04) Associar a nocao de cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos.
(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam
a vida cotidiana no tempo presente, por meio do acesso a
diferentes fontes, incluindo orais.

o (EFO5HI06) Comparar o uso de diferentes linguagens e tecnologias

no processo de comunicagcdo e avaliar os significados sociais,

politicos e culturais atribuidos a elas.

Este projeto sera trabalhado em um periodo trimestral com intervengao
dada duas vezes a semana, sendo uma durante a aula de geografia e outra
durante a aula historia ambas com 50 minutos de duracgéo, tendo intervencdes
as vezes trés vezes a semana caso haja necessidade. Sera ambientado em sua
maior parte no ambiente fisico tendo apenas pequenas partes ocorrendo no

ambiente virtual por meio de leitura de QR codes.
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Os estudantes receber&o uma ficha em branco no inicio do trimestre onde
estardo fazendo as anotagcfes em relacdo ao seu personagem e 0s encontros
durante as aulas, la ficara anotado todo o progresso de ganho e perda de pontos
para ao final ser computado se estudante chegou ou ndo ao esperado, O
professor também far4 esse controle de pontos e um caderno com todos 0s
personagens dos estudantes para caso no final do periodo do projeto o
estudante estiver com diferenca na quantidade de pontos dados o professor
possa verificar se 0s pontos dados estdo de acordo com seus registros em
comparacao ao do estudante.

Personagens de RPG:
e Alquimista;
e Anao;
e Anti-Paladino;
e Assassino;

e Barbaro;

e Bardo;

o Cavaleiro;
o Clérigo;

e Druida;

e Elfo;

o Guerreiro;
e Meio-Humano;

e Ladino;

e Lobisomem;
° MagO;

o Meio-elfo;

e« Monge;

e Ranger,

o Paladino;

e Vampiro;

e Xamia;

o Feiticeiro

Os estudantes jogam o dado de 20 faces para ver quantos pontos de
experiéncia ele ganha em determinado atributo, sendo eles: Atributos Fisicos
séo 4: Forga, Constituicdo, Destreza e Agilidade e Atributos Mentais também séo
em numero de 4: Inteligéncia, For¢ca de Vontade, Percepgédo e Carisma. Sendo
esse 0 Unico momento em que o dado de 20 faces é rolado.

Todos o0s personagens possuem 5 niveis de evolugdo na qual eles
ganham novas roupas, armaduras, armas ou ferramentas. A evolugcédo desse

personagem se d& nas participacdes e intervencdes na sala de aula durante a
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semana onde cada encontro equivale a 500 pontos de experiéncia, quem faltou
no dia perde todos os pontos dados naquela ocasido e quem atrapalha o
desenvolver da aula tem pontos descontados. Havera ocasides em que pontos
bonus serdo ofertados baseados em algum aspecto como bom comportamento
durante a aula ou ajudar os colegas com dificuldade.

Os pontos sdo computados ao final de cada semana. Ao final do trimestre
o professor avalia o desenvolvimento distribuindo assim os pontos que achar
necessario de acordo com seu desempenho do estudante no jogo e
comportamento na sala de aula durante a execugédo do mesmo.

Os conteudos a ser trabalhados seréo dados de diversas maneiras como
textos, videos, slides e pesquisas para que os estudantes se inteirem sobres os
assuntos que estédo sendo estudados, assim com esses conteddos em mao e 0s
estudantes a par do assunto poderdo ser feitas rodas de conversa entre 0s
professores e o0s estudantes para que haja compartihamento do que foi
aprendido e também para tirar davidas e o que mais for necessario.

Seré& sorteado uma ordem para que os estudantes demonstrem o que foi
aprendido até o momento em todas as aulas para que assim os 500 pontos
sejam distribuidos e em determinadas aulas havera distribuicdo de pontos extras
relacionado a perguntas feitas pelo professor onde serd dada uma missao de
acordo com o personagem do estudante, ele rolara os dados para determinar os
pontos de experiéncia para aquela batalha e entdo tera de vencer um inimigo
para poder responder a pergunta, se ndo conseguir derrotar ndo podera
responder.

Caso consiga vencer ele ira rolar um dado comum para ver se poderédo
ter algum tipo de ajuda ao responder essa pergunta durante uma dinamica de
grupo ao final da determinada aula, sendo essas ajudas: 1 - a dica de um amigo,
2 - consultar as anotagfes, 3 - consulta ao livro, 4 - professor da trés opcoes
para o estudante sendo apenas uma delas certas e as faces 5 e 6 do dado séao
nulas, ou seja, o estudante ndo tem nenhuma ajuda.

As questdes variam de grau e dificuldade de acordo com o nivel do
personagem do estudante e os pontos de experiéncia e podera ser dada a opgéo
de o estudante chamar algum amigo para ajuda-lo na batalha caso ele esteja em
duvida se conseguira ganhar ou ndo. Cada pergunta respondida corretamente

sao 50 pontos e respondida incorretamente ou parcialmente certa ou errada séo



381

15 pontos. Uma caga ao tesouro paralela pode ocorrer durante a semana durante
uma das aulas da matéria ou durante o tempo livre onde o estudante procura por
QR codes (sendo estes direcionados até um arquivo no drive com perguntas
extras ou tarefas a serem feitas como pesquisas ou algum tipo de apresentacao
de conteldo para a turma onde o estudante deve anotar no caderno o que foi
feito e apresentar durante o ultimo encontro da semana), objetos ou recados
escritos pela escola que podem aumentar sua pontuacéo, ele s6 pode revelar
esses pontos extras na de sexta feira onde todos os pontos s&o computados.

Tendo ao final do trimestre os estudantes terem chegado ao menos 6000
pontos ao total para cumprimento da atribuicdo de nota por parte do professor,
somando assim o0s encontros de 500 pontos, os 50 pontos adicionais de
perguntas em sala e a caga ao tesouro que estard ocorrendo o tempo todo
valendo 100 pontos cada tesouro resgatado.

E esperado que ao final tenham 3 categorias de vencedores:

e Quem alcancar mais de 7000 pontos ganha a armadura super resistente
de cristal blindado com magia élfica (20XP), a espada de fogo celestial
que corta qualquer matéria existente(18XP) e joia de metamorfose que te
transforma em qualquer outro personagem se vocé quiser (20XP)
temporariamente, todos os itens podem ser trocados.

e Quem alcancar entre 6001 a 7000 pontos ganha o medalha dos magos
encantado com magia de protecdo (15XP), a capa de invisibilidade que
protege contra fogo e flechas (16XP) e o chicote do estalo eterno que
combata quaisquer inimigos que estejam usando qualquer tipo de arma
(14XP), dois itens podem ser trocados.

e« Quem alcancou até 6000 pontos ganha botas de combate encantadas
gue nunca deixam de proteger (10XP), arco e flecha infinitos com poder
de combate equivalente a espada (11XP) e orbe de for¢ca temporaria
(10XP), apenas um item pode ser trocado.

Ao final do trimestre os estudantes iréo sortear se tem ou néo o direito de
trocar seus pertences, metade podera trocar se quiser e a outra metade néo
independente de quantos pontos ganhou. Quem quiser trocar tem que escolher
entre quem ndo pode trocar e deve obedecer as exigéncias de troca de cada
categoria descrita no paragrafo acima de acordo com a pessoa a qual ela quer
trocar de objeto.



382

4. ALGUMAS CONSIDERACOES

Considerando que as atencdes dos estudantes nos dias atuais s&o
delimitadas em virtude de um vasto bombardeio de informagbes, e que, a
tecnologia existente esta efetiva e cada dia mais presente no meio social, a
gamificacdo tem sido bastante atrativa no ambiente educacional, com metas e
regras, proporcionando um aprendizado para a vida.

A familiaridade do estudante com as novas tecnologias que surgem todos
os dias é um fator grande demais para continuar a ser ignorado pela escola, além
de tornar o ensino mais atrativo a gamificacdo ainda desenvolve diversos
beneficios que o modelo atual de ensino falha em desenvolver, como por
exemplo oferecer uma atitude mais otimista sobre a educacao ja que pode ser
trabalhada em um contexto de interdisciplinaridade onde matérias menos
queridas podem ser trabalhadas em conjunto com outras que o estudante tem
mais proximidade para criar um ambiente mais proveitoso e que renda mais ao
estudante; além de ajudar a desenvolver competéncias socioemocionais no
trabalho em grupo o que pode ser discutido e trabalhado durante a pratica da
metodologia com o professor ajudando-os a refletir durante a partida sobre o que
sentem em relacdo as tomadas de decisdes e suas consequéncias ou também
como acham que aquilo afeta eles em um ambito geral, podendo ser dentro e
fora do jogo; trabalhando isso levando em conta a extrema importancia do
desenvolvimento dessas habilidades para relacdes interpessoais.

O objetivo a ser atingido, entdo, se torna trazer esse prazer e essa
familiaridade do mundo dos jogos para o contexto de vida do aluno, fazer com
gue ele se sinta tdo motivado a buscar a vitoria no jogo quanto na vida real e
entenda que ele pode ter essa satisfagdo nos dois cenarios, também
desmistificando para o aluno a escola como somente a instituicdo que quer
moldar todos da mesma forma com os mesmo métodos de ensino para todos,
sem considerar que aqueles diversos individuos ja tem uma bagagem pré-
adquirida tanto na vida familiar como em interacdes sociais e virtuais e néo
precisam ser ensinados nada de forma igualitaria mais sim precisam ser
estimulados para que possam alcancar seu potencial total mesmo que facam

iISso através de mecanismos dos games.
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Por fim, a gamificagdo possibilita um aprendizado amplo de diversas
competéncias, como interacdo, estratégias para solucbes de problemas e
obstaculos, acdes e tomadas de decisdes coletivamente, além de desperta o
desejo arrebatador do estudante estar presente nas escolas, sendo ativo e
participante nas atividades.
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APRENDIZAGEM

DIGITAL MEDIA FOR RE-SIGNIFICATION OF THE TEACHING-LEARNING
PROCESS

Luiza Goncalves dos Santos (UFMT)
Ana Graciela Mendes (UMESP)

RESUMO

Este artigo analisa as midias digitais como elementos para a ressignificacao da sala de
aula e relagé@o professor e aluno. Trata-se de artigo de revisdo e conta com o aporte
tedrico de autores como Lemos, Castells, Santaella, Moran entre outros teoricos
contribuindo com suas concepgfes. A nova conjuntura delineada pelos avancos
tecnolégicos tem provocado implicagfes e reflexfes para a educagdo. Tais reflexdes
tem como finalidade pensar os novos paradigmas produzidos pela sociedade da
informac&o bem como sua repercusséo no processo de ensino-aprendizagem. Diante
disso, é preciso um novo olhar sob forma de conceber e produzir o conhecimento. No
processo de ensino-aprendizagem as midias digitais sdo pecas fundamentais no
contexto educacional, contribuindo de forma significativa.

Palavras-chave: Midias Digitais. Educacdo. Ensino-Aprendizagem. Sala de
Aula.

ABSTRACT

This article analyzes the digital media as elements for the re-signification of the
classroom and teacher-student relationship. It is a review article and counts on the
theoretical contribution of authors such as Lemos, Castells, Santaella, Moran among
other theorists contributing with their conceptions. The new conjuncture delineated by
the technological advances has caused implications and reflections for the education.
These reflections aim to think the new paradigms produced by the information society
as well as its repercussion in the teaching-learning process. Faced with this, it takes a
new look in the form of conceiving and producing knowledge. In the teaching-learning
process, digital media are key components in the educational context, contributing
significantly.

Keywords: Digital Media. Education. Teaching-learning.

INTRODUGCAO

No decorrer da histéria da humanidade mudangas vem ocorrendo em
diferentes setores da nossa sociedade, assim como no contexto educacional.

Essas transformacgbes s&o provenientes da globalizagdo e o advento das
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tecnologias. Diante dessa nova realidade, a educagcdo é convidada a ser
repensada e seus meétodos se alteram para dar conta de atender as novas
exigéncias educativas da sociedade e da informacéo.

N&o podemos fazer vista grossa sobre a caracteristica coletiviza¢éo das
midias digitais, pois na contemporaneidade, as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) desempenham um importante papel em
todas as esferas sociais, inclusive na educacional. E ndo basta apenas saber
usa-los e preciso torna-los objetos no processo de ensino e aprendizagem
tornando professores e alunos na contribuicdo e formacdo de sujeitos
autdbnomos.

Quando abordamos sobre midias digitais perpassamos por um caminho
de questionamentos e discussodes, embora esse assunto venha sendo debatido
por diversos tedricos e estudiosos em diversos contextos, tanto académico como
educacional. Assim é fundamental artigos que propde refletir acerca das midias
digitais como elementos para ressignificacdo das praticas do ensino-
aprendizagem.

O artigo discute a partir de pesquisa bibliografica visando contextualizar a
guestao das midias digitais e suas potencialidades para ressignificar o processo
de ensino-aprendizagem e como meio de promoc¢ao entre professor e aluno.
Foram usadas bibliografias relacionadas ao tema midias digitais no contexto da
educacdo. A argumentacéo foi feita a partir do olhar de alguns autores e
estudiosos acerca deste assunto com o intuito de fazer um levantamento sobre
sua relevancia no contexto educacional.

A discussado se da sobre o viés de como professor pode tornar-se um
mediador e facilitador nesse novo processo que Se insere no contexto
educacional e colaborar na compreensédo do papel do professor e aluno nessa
conjuntura.

Rompendo as fronteiras do passado onde o professor era visto como
detentor do conhecimento, buscando uma relacdo entre professor e aluno de
autoria e coautoria. A educacéao atualmente nao € vista mais como transmitir
conhecimento por parte do educador. Todavia resgatar as potencialidades dos
alunos e visando a construcdo de um conhecimento coletivo, se faz necesséria
perante a sociedade informatizada exigindo novas praticas, para uma educacao

inclusiva, universal.
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A expressao tecnologia € de derivagao grega: Techne quer dizer “arte, ou
técnica” e o conceito de logos é conjunto de saberes. E um conjunto de
procedimento, metodologias, e dispositivos e mecanismos especiais de uma
ciéncia, oficio ou industria.

Acredita-se que a tecnologia é uma grande aliada como forma de tornar
as aulas mais interativas e dinamicas. Cabe ao professor desenvolver de forma
significativa esse recurso para inovar sua forma de ensinar e aprender e fazer o
uso da tecnologia em sala buscando recursos em prol do conhecimento e do

desenvolvimento do aluno.

1. RELACAO PROFESSOR E ALUNO E APRENDIZAGEM COLABORATIVO

Aprendizagem colaborativa € uma conexdo no campo da educacao que
tem como proposito determinar uma metodologia onde educando e educador,
trabalham em equipe, formam entendimento e analisam diversos assuntos.

De uma parte, temos o professor que buscar ensinar cujo papel agora com
as midias digitais no ambiente da sala de aula tornou-se facilitador, na
construcdo do saber; do outro lado o aluno com um conjunto de saberes. Cabe
ao professor como mediador no processo de ensino-aprendizagem centrado no
aluno nas suas experiéncias, afinal o aluno ja traz consigo uma bagagem em
relacdo a tecnologia, a partir de uma interacdo, pois a saber constroi-se nas
relacoes.

O professor poderd ensinar, aprender, compartilhar, vivenciar
experiéncias com seus alunos esses conhecimentos compartilhados traz a
possibilidade de se conectarem nos ambientes virtuais. O uso das midias
digitais, traz a possibilidade de uma relacdo autbnoma, e emancipatoria, coletiva
entre professor e aluno. O aluno na contemporaneidade é aquele que busca
respostas seja nos livros, no ciberespaco, ou no professor. Sendo assim a
relacédo entre professor e aluno ndo se dara apenas pelo ciberespaco, mas pela
dialética construtiva do saber ensinar-aprendendo e aprender-ensinando.

Os projetos criados para a esfera da difusdo tecnolégica no contexto
educacional obterdo for¢ca e poténcia por volta da década de 1990. Neste periodo
ocorre uma reformulacdo das politicas voltadas para informatica na educacao.

Em substituicdo a outro projeto que tinha antes chamado de (PRONINFE)
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programa nacional de informatica educativa que havia sido criado em 1989,
operado por modelo de softwares.

Surge o0 novo modelo (PROINFO) programa nacional de informatica, por
meio de uma associacdo entre ministério de educacédo, governos estaduais e a
sociedade cujo a finalidade era promoc¢do de uma educacao voltada para
evolucado tecnoldgica e educar para cidadania global, e também atender as
escolas de rede publica de todo estados brasileiros.

Entretanto é notorio percebermos que esses projetos acima nao sao
incorporados ao projeto politico pedagdgico da escola, outro aspecto negativo
gue quando acontece uma formacdo dos profissionais da educacdo sobre
utilizacdo das tecnologias séo rapidos e superficiais.

Penso também que esses projetos educacionais sao ancorados e
pensados para construcao de mecanismos de ajuste as necessidades do capital.
Neste ponto torna-se crucial a argumentacédo de Moran (2008), quando mesmo
diz que a mudanca ter4 que vir acompanhada de todos os envolvidos no
processo: gestdo escolar, curriculo, formagéo de professores, novos métodos e
inclusédo escolar, ou seja nao basta utilizar os recursos, mas, sim a quem destina
seus fins.

Minha critica sobre a problematica é preciso que os professores e alunos
estejam preparados ndo sé para manusear 0S equipamentos, mas, para que
aprendam a intervir o conhecimento para atribuir significado a informagéo vinda
das midias digitais. Como mencionei na parte da introducéo as tecnologias da
informacéo e comunicacdo, menciono Masseto (2007), pois o autor afirma que o
professor ndo € mais um detentor do conhecimento nem um mero transmissor,
mas, um facilitador, curador, mediador, no processo de Ensino-Aprendizagem.
O autor vai além e diz que o Professor se torna um discipulo da mediacéo-
pedagdgica com liberdade para didlogo entre educando e conhecimento.
Compartilho com ideia de Masseto (2007) quando ele diz: o modelo pedagogico
tradicional segue a mesmice de aulas expositivas, € que ndo cabe mais agora a
proposta € estimular os alunos a interagir, a compartilhar, atores ativos no
processo de ensino-aprendizagem.

Em contraposicéo a ideias aos autores citados anteriormente cito Castells
(1999), autor argumenta avanco tecnolégico trouxe um entusiasmo, um estimulo

entre as relacdes provocando transformacdes em todos os campos do saber. A
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humanidade atingiu seu &pice em diversos aspectos tanto social, cultural,
econdmico, cientificos.

Castells (1999), afirma que a sociedade em rede multipla, participativa,
hipertextual, todavia a mesma é arbitraria pois ndo trabalha com dialética, ou
seja, a mesma rede que conecta, desconecta, excluir tornando o sujeito alienado
do processo. Penso que aqui ficou bastante evidente o antagonismo em relacdo

aos outros autores.

2. A IMPORTANCIA DO USO DAS TECNOLOGIAS PARA RESSIGNIFICAR
O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Analisando-se como um recurso essencial e colaborando na prética
pedagdgica do professor, a incorporacdo das midias digitais na sala de aula
precisa ser adequada por uma metodologia que atenda as necessidades dos
alunos, sendo utilizada de forma significativa, argumentando sua relevancia no
processo de ensino e aprendizagem.

Torna-se fundamental a formacédo dos educadores e empenho gestédo
escolar e o comprometimento em refletir sobre como serdo aplicados processo
de aprendizagem por meio dos recursos tecnoldgicos, que maneira os contetudos
podem ser trabalhados colaborando para transformar a praticas educativas

Entretanto para de fato as tecnologias possam ressignificar o processo de
ensino e aprendizagem € preciso que professor renove suas praticas
pedagdgicas, que ocorra uma mudanca entre educando e educador como
sujeitos ativos na constru¢cdo do conhecimento.

As tecnologias aprimoram a capacidade de o professor ensinar e aprender
e vice-versa também em relacdo ao aluno possibilitando o aprendizado de
ambos na educacao, e para evidenciar essa fundamentagéo cito Libaneo (2007)
a finalidade no ambito escola na atualidade é justamente aprendizagem do
aluno, cabe a escola proporcionar essa caracteristica diante da sociedade
informatizada.

Ainda considerando a posicdo do autor o papel do professor como
mediador, facilitador abarca sobre compreender: seu papel como profissional,
sua atuacao no contexto da escola, elaboracdo do conhecimento, trabalhar em

equipe com outros profissionais envolvidos, trocar experiéncias, dominar as
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tecnologias, refletir sobre suas préticas, e 0o mais relevante a valorizacao,
dialogo, e coparticipacéo diante desse ambiente virtualizado com seus alunos.

Outro pensamento em comum € do autor Demo (2004), o autor afirma que

as TDIC na escola s6 poderédo dar certo se passar pelo crivo do professor, o que
transforma o processo de aprendizagem n&o séo as tecnologias, mas o professor
€ agente gerador de transformacdo. Ja o autor Moran (2000) sua ideia €
totalmente oposta a Demo (2004), pois Moran € categorico em afirmar que
aprendizagem e informacéo precisara cada vez menos do professor, pois as
tecnologias trazem conteudos, estudos, materiais de maneira precisas e velozes,
e que cabe ao professor apenas auxiliar, o aluno entender, relacionar esses
dados e contextualizar.
Acredito embasada no discursao acerca dos autores, que o trabalho do educador
precisa cada vez mais ser interativo, educar para o diadlogo, para relacdes
democraticas, e que o aluno precisa gerir, e selecionar, é ter criticidade sobre o
gue foi aprendido dentro da sala de aula.

Optando pelo primado da relevancia acerca dessa discussao compartilho
do pensamento do autor Papert (1994) o autor faz uma critica bastante
pertinente, desvendar o objetivo das tecnologias na educacéo é um problema ao
mesmo tempo que ele traz solucdes, pode também trazer desvantagem, ou seja,
seu beneficio é inegavel no processo do conhecimento e aprendizagem, também
€ um poderoso aliado para professor desenvolver recursos métodos e sua
elaboracdo com diferentes temas abordados.

Mas, o risco desse ambiente virtualizado pode oferecer ao aluno uma
resolucdo pequena do problema, pois € rigido € pré-determinado quando as
respostas, por si s6 ndo garante a construcdo do conhecimento, sendo assim o
protagonismo do professor € importante para construcdo do desenvolvimento
cognitivo do educando, permeando em busca de solucoes, reavaliando sempre
na idealizacéo do saber.

Partilho da opinido do autor quando o mesmo diz que aprendizagem se
efetiva quando fazemos tentativas entre erros e acertos, o computador é o
gerador dessa grande transformacao que presenciamos na educacgéo, pois,
nossos alunos séo nativos digitais. Mas, penso que séo diversos fatores que
devem ser avaliados como: implementacdo dos computadores na sala de aula,

internet lenta, excluséo social, respeitar cada particularidade de cada um, entre
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outros os problemas. Mas, sou otimista, e acredito arte de aprender é uma luta
em construgcdo e reconstrucdo, independentemente de qualquer recurso

tecnoldgico.

As novas tecnologias da comunicacdo e da informacao
permeiam o cotidiano, independente do espago fisico
criam necessidades de vida e convivéncia que precisam
ser analisadas no espaco escolar [...] procedimentos
(PCNs, 2000, p.11-12).

A visao Freitas (1997) contrapde a de Papert (1994) vejamos para Freitas;
mesmo com advento das novas tecnologias, ndo passam de um resgate de uma
concepcao da década de 1970. Ou seja, seus propdsitos sdo mesmaos, nao tem
compromisso histérico e social. Visando a ideologia do mercado econdmico seu
objetivo é apenas transmitir conhecimento. Autor afirma que, ndo passa de um
pano de fundo, sobre o viés da formulagdo de um discurso sobre ponto de vistas,
nao apresenta nenhuma novidade. A proposta em relacdo as novas tecnologias
no contexto educacional tém a pretensao puramente representativa, a intencao
€ a comercializacdo de pacotes de cursos, prestacdo de servicos educacionais.

Em relacdo essa posicdo do autor sabemos que nossa sociedade é
realmente voltada para o capitalismo visando bens e servicos torna-se
importante um olhar critico, sobre essa questao acerca da abordagem feita pelo
autor é buscarmos refletir até que ponto utilizacédo das tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem séo voltadas a favorecer poder hegemonicos e até
gue ponto ela comtempla o ensino. Para dar segmento essa discussao trago Litto
(1992) ambos dialogam sobre a mesma perspectiva, 0 novo modelo educacional
protétipo da sociedade industrial, cito aqui uma frase do filosofo grego Plutarco
“0 espirito (cabeca) ndo é como uma jarra que se enche’. E justamente essa
visdo de Litto (1992), os conhecimentos ndo podem ser despejados na cabeca
do aluno.

De acordo com autor, as organizacdoes da sociedade industrial vivem
numa disputa acirrada sobre novos produtos de comando e controle por um
grupo cujo seus objetivos sao competir e manter qualidade seus servigos, assim
tem se propagado uma ideia de difusdo das TDIC, na educacdao, € a educacao
perpassa por uma reconfiguracdo e estaria alicercada em um conhecimento

comportamentalista. O autor faz uma critica dizendo que alguns professores ndo
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estdo acostumados colocar seus alunos para realizarem trabalhos em grupo, e
o professor ndo é mais visto como dono do saber e sim, como integrante da
turma com seus alunos.

Visto que, as tecnologias possibilitaram individualizar a aprendizagem, ou
seja cada aluno surfa sobre um amplo arquivo de informac¢des podendo ser
literal, de imagens, compondo um acorde tanto barulhento como harmonioso.
Sendo assim ndo cabe, mas os parametros da sociedade industrial na
contemporaneidade exigem que o professor em sala de aula use técnicas que
facam os alunos a pensar e desenvolvam competéncias e seja critico.

Podemos pressupor que diante de uma sociedade informatizada temos
gue analisar sobre as tecnologias e suas ferramentas acerca dos procedimentos
metodoldgicos em beneficio do aluno e do professor, pois a educacdo aponta
para outra direcdo com uso das midias digitais no contexto educacional.
Considerando que estamos diante de novas concepcfes sobre papel da
educacao e estamos lidando com alunos com competéncias diferentes. Estamos
presenciando uma revolucédo na sociedade atual com advento das tecnologias
precisamos ponderar e avaliar os objetivos, as metas, e como podemos
colaborarmos para uma educacdo que segue pelo mundo da informacéo e a
realidade nossa e de nossos educandos. Precisamos rever o paradigma
educacional que impera na sociedade midiatizada e opormos ao caminho da
educacéao tradicional que configurava no passado professor transmissor e aluno
receptor, lutarmos para uma educacdo que seja efetivada sobre os principios
processos de ensino que venha a idealizar aprendizagem de via dupla entre
educador e educando.

Ja Anastasiou e Alves (2007) concatenam do mesmo pensamento a
educacdo é importantissima pois ela educa e ensina o aluno a pensar, €
fundamental no processo histoérico e social. E o educador como facilitador desse
processo de ensino e aprendizagem deve possibilitar o educando a questionar a
solucionar suas duvidas, a comunicacgao entre professor e aluno € primordial. A
sala de aula deve ser um espaco onde haja troca de experiéncias, respeito mutuo
e que todos envolvidos possam colaborar para troca de saberes. Os autores
afirmam que técnica de ensino formam e abrem possibilidade para que o
processo de aprendizagem acontece por meio do diadlogo, buscando o

conhecimento que o aluno ja possui e com constru¢cado novos saberes.
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3. O RESSIGNIFICAR DA SALA DE AULA

A sala de aula deve ser apresentada dentro de uma nova conjuntura
tornando-se uma sala interativa auxiliando na constru¢cdo de uma pratica
educativa onde as tecnologias se faz presente ponderando relevancia da
integracdo das midias digitais como elementos significativos e relevante para o
processo de aprendizagem dos discentes.

A insercao do aparato tecnolégico dentro da sala de aula também implica
na compreensdo e modo de dominar esses recursos possibilitando a
conectividade e a interatividade entre os envolvidos.

Tornando a sala de aula um lugar onde todos se sintam acolhidos. Afinal,
o aluno ja vem para escola sabendo conectar-se com as redes. E necessario
que o educando se sinta confortavel na sala de aula como se estivesse na sala
da sua casa, no quarto, essa ponte.

Pois é na sala de aula que séo efetivadas as relacdes entre os individuos,
troca de experiéncias, discusséo, contradi¢cdes, troca de ideias, possibilitando os
mesmos a desenvolverem 0 senso critico. Visto que, ciberespaco esta
interligado com organizacéo espacial e 0os vinculos sociais a qual o aluno esta
inserido.

A teoria € ancorada sobre o referencial da conferéncia internacional, o
impacto das TDIC na educacéo, diante disso as autoridades de todos setores
diferentes politicas publicas, torna-se fundamental um estudo sobre o efeito das
tecnologias nas salas de aulas e como seus beneficios podem favorecer uma
educacao de qualidade.

Conforme Santaella (2011) afirma que estd havendo uma transformacéo
em diversos aspectos sobre como podemos sentir, ver as coisas, em relacao ao
espagco ao tempo, nada mais é como antes depois da era da modernidade
liquida, agora o ser humano perdeu sua esséncia, ou seja 0s corpos sao feitos
de maquinas.

Compartilho do pensamento da autora quando ela diz: as tecnologias
simbolizam como extensao da mente e do corpo, o ser humano é emblemaético,
expressivo. Ja para Bauman (2001), nos ambientes virtuais, os individuos podem
apresentar personalidade diversas as midias digitais podem estabelecer davidas

tanto em relacéo a pessoa como a instituicao.
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Outra questao preocupante segundo Santaella (2011) é os individuos que
apresentam essas individualidades mudltiplas, pensam como se pudessem
separar a realidade virtual da realidade multiplas. Entretanto penso que esses
seguem uma outra abordagem em relacdo as outras posi¢des citadas acima
sobre as tecnologias.

Para enriquecer toda discussao acerca transformacéo da sala de aula é
notorio compartilhar do pensamento de Silva (2006), penso que é bastante
pertinente a proposta do autor é concordo que diante das tecnologias € preciso
gue a sala de aula seja reformulada e perpassam por idealizacao possibilitando
a participacdo uma pesquisa livre e multipla dos educandos de maneira que
todos possam ter acesso as informacdes e uso das tecnologias antigas e novas
no processo de construgdo da aprendizagem nédo como receptores do saber ,
mas sobretudo com agente transformador.

Para que de fato isso possa acontecer € importante destacar que a
aprendizagem se constroi na interacdo de um com outro, e a colaboracdo do
professor deve desenvolver questionamentos e perguntas e colaborador na sala
de aula, ou seja dialogar com seus alunos e manter uma postura de receptor e
emissor e vice-versa com seus alunos colaborando para que ambos fagcam parte
da interatividade no ambiente.

Vejamos o que diz Zaballa (1998) o professor deixa de ser um mestre
conteldista e passa ser um mediador no processo ensino e aprendizagem
contribuindo no desenvolvimento cognitivo, motor, atitudinal dos mesmos.

Meu entendimento a respeito da visdo do autor é que o professor deve
examinar qual é metodologia pretende aplicar e quais sdo seus obijetivos.
Entretanto uma aprendizagem onde todos possam trabalhar em equipe e
parceria sera capaz atingir um patamar imensuravel de socializacao.

Penso que assim havera momentos agradaveis entre 0os envolvidos, e a
sala de aula tornara um contexto de encantamento e atrativo na perspectiva de
nova ressignificacdo da sala de aula na era das midias digitais.

Cabe ao professor diante do ensino com as tecnologias sua funcéo de
formador e criador da organizacéo, diante uma sala de aula tao diversificada de
educandos que estdo a descoberta de novos saberes. Sendo assim, alguns
fatores importantes precisam fazer parte da metodologia do professor: saber

aplicar as tecnologias, propor conteudo a serem pesquisados pelos alunos pelas
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midias digitais, incentivar os alunos e promover debates, permitir no debate que
os alunos facam perguntas e justifique suas respostas, promover pesquisa na
internet sobre determinado assunto e colocar em discusséo para que os alunos
aprendam o conceito e promovam criticas.

Sabemos que estamos diante de uma sociedade informatizada é
fundamental que o profissional da educacdo tenha uma nova postura na
construcdo do conhecimento demandando diversas qualidades perante a escola.
As caracteristicas desse educador (a) na contemporaneidade requer:
engajamento com as mudancas que vem ocorrendo tanto no aspecto social
como educacional, profissional capacitado e que tenha dominio com as
tecnologias, que seja reflexivo e flexivo e investigador, desenvolva acéo
cooperativa com seus alunos, possibilite a aprendizagem e autonomia dos
alunos perante as tecnologias, promova a troca de conhecimentos entre 0s
discentes.

Compartilhando com Demo (2004), é pertinente a afirmacéo de que diante
das tecnologias o educando passa a ser representado como coadjuvante no
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a medida que ele utiliza as midias
digitais para ensinar ele também aprende, pois 0 mesmo estad a frente dos
mecanismos de aprendizagem.

Para Saviani (2008) o professor deve esta em constante formacéo e
importante estar a par dos conhecimentos sobre as tecnologias, pois as
tecnologias estdo inseridas na sociedade, e buscar conhecer seus alunos estes
estdo vivenciando o ambiente midiatizados.

Vejamos o que diz Falzetta (1998) o autor faz uma critica a utilizacao das
tecnologias de forma aleatéria sem a mediacdo do professor, pois a internet tem
muitas informacdes errbneas que podem prejudicar os alunos, por isso essencial
gue a escola tem um eixo norteador ao trabalhar as tecnologias na escola. Para
Bonis (2000) os profissionais de educagdo nao vao ser substituido pelo
computador, apenas precisara dividir seus conhecimentos com seus alunos em
sala de aula fazendo o uso da tecnologia.

O Educador também terd que desafiar as técnicas, buscar informacdes
conhecer a tecnologia, ser aprendiz na construgcao do saber sobre os meios
tecnoldgicos, sentir seguros ao trabalhar as tecnologias na sala de aula,

disponibilizar os aparelhos em sala, buscar colaboracdo com outros professores,
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preparar sua metodologia de acordo assunto e com materiais que serao
trabalhados. O professor agindo dessa forma a sala de aula convergira em um
espaco dialogo, troca de conhecimentos, desafio para ensino e aprendizagem
de todos envolvidos, fontes de informacOes relevantes para alunos, os
educandos podem realizar dindamica em grupo com outras turmas, professor e
aluno podem escrever, publicar, compartilhar, interagir de maneira colaborativa.

Corroborando sobre tudo que foi dito pelos autores trago novamente
Falzetta (1998) sua contribuicdo é muito valiosa reconfiguracdo da sala de aula:
professor da educacéo tradicional era dono do saber- agora as tecnologias € um
facilitador. O aluno era um agente passivo- agora € coautor. Ensino educacional
tradicional era baseado na memorizacdo- Agora o educando pode contestar,
analisar e criticar. A avaliacao era feita pelo que o aluno tinha decorado - Agora
o aluno pode interpretar. Metodologia de ensino era reiteracdo a tecnologia na
sala de aula mudou essa realidade agora perpassa pela comunicacdo- Aquisi¢ao
das aprendizagens era limitada, agora os conteudos sao ilimitados.

Essa revolucdo que tem transformado a sala de aula s6 tornou possivel
com a chegada das midias digitais, essas mudancas s&o provenientes de
ferramentas tecnologicas como: recuso educacional, ferramenta de
comunicacao, pratica e producédo de projetos, difusdo de assuntos, formacao do
professor para trabalhar com as tecnologias.

Podemos presumir diante do ponto de vista de diferentes autores que a
educacao precisa ser retratada diante da aldeia global a qual todos nés estamos
imbricados. O modelo tradicional jA& ndo comporta mais, ndo traz novidade.
Estamos presenciando momentos incertos em diferentes contextos na
contemporaneidade depois da chegada da internet.

Temos que refletir que a contribuicdo das tecnologias tem auxiliado muito
no contexto educacional, mas também devemos estar conscientes que ela
sozinha néo resolve a problematica dos mecanismos de ensino e aprendizagem
dos alunos, devemos repensar todos os aspectos como: reorganizacdo dos
curriculos, novos procedimentos, essa aprendizagem colabora com a construcao
do conhecimento. O professor ndo deve acomodar e a pensar que a tecnologia
vai dar conta de atender esse novo aluno cheios de anseios, duvidas. Sendo
assim é fundamental que nos educadores facilitadores estejamos sempre

reciclando.
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E preciso que cada instituico reveja qual método é melhor e adequado
para inserir as tecnologias na escola, sem perde de vista que a escola deve
preocupar primeiro em formar cidadéos participativos para que tenhamos uma

sociedade igualitéria e justa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo ofereceu subsidios e mecanismos para interpretarmos esse
mundo social que possui regulamentos representativos para a configuragao de
novas préaticas educativas surgidas nos Uultimos anos como componente
constituintes e peculiares das inovacdes tecnoldgicas educacionais.

Na sociedade em rede as pessoas formam teias e se agrupam e
promovem o didlogo em qualquer tempo e espaco, através das relacdes
desenvolvidas no ciberespaco. A discussdo teve como tema principal
compreender como se ddo essas interacdes sociais formadas e idealizadas
nesse ambiente de sociabilidade, que reune individuos de todas partes do
mundo, de diferentes culturas, a cerca de tema comum como a qual propde este
estudo sobre midias digitais como elementos de ressignificacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

A partir dos autores citados fundamenta-se o ponto de vista sobre a
utilizacao das tecnologias digitais, propiciando uma visao de mundo e a insercao
desses recursos educacionais no ensino. A escola é chave essencial para a
reconstrucdo pois é onde se da a legitimacdo das relacbes sociais e a
concretizacdo das praticas educativas e 0 processo de ensino- aprendizagem
onde as midias digitais integram, perpassando por horizontes além
conhecimento, buscando comtemplar tanto o professor como os alunos.

Esse saber possibilitara que todos possam desenvolver suas habilidades,
criatividade e integracdo com outra midia diferente, trabalho em grupo. O contato
do aluno com as tecnologias fard com que 0os mesmos resgatem suas acoes e
atitudes perante o outro, o aspecto social, cultural e historico o qual a escola faz
parte.

A autonomia no pensamento e liberdade de expressdo sao pecas
fundamentais para uma nova pratica educativa, ou talvez uma nova educacao é

preciso se despir das velhas amaras e vislumbrar o novo.
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SUICIDIO NAS REDES SOCIAIS: um didlogo entre Suicidologia e
Sociedade 5.0

SUICIDE AND SOCIAL MEDIA: a dialogue between Suicidology and
Society 5.0

Roger Vinicius da Silva Costa

RESUMO

Por um lado, a pandemia de Covid-19 aumentou a necessidade da Internet em diversos
campos da vida em todo o mundo. Por outro lado, evidencia o dilema das redes sociais,
pois sistemas superinteligentes estdo sendo usados mais para potencializar vendas do
que para promover a felicidade e o bem-estar dos usuarios. Diante desse quadro,
perguntamos: como interpretar o uso da inteligéncia artificial nas redes sociais digitais
para fins de prevencao do suicidio? Por meio de uma pesquisa qualitativa, exploratoria
e bibliografica em livros e artigos académicos, uma das respostas provaveis esta no
dialogo entre Suicidologia e Sociedade 5.0. A articulagdo de ambas oferece um
potencial interpretativo para o uso de inteligéncia artificial com fins de prevencdo do
suicidio em redes sociais. Dentre as técnicas referidas em artigos empiricos recentes
sobre Facebook, Instagram, Twitter e Sina Weibo (da China), o aprendizado de maquina
parece ser o mais eficaz. E necessario avancar na metodologia em pesquisas futuras,
mediante revisao sistematica, entrevistas e testes.

Palavras-chave: Midia social. Prevencdo do suicidio. Inteligéncia artificial.
Internet. Aprendizado de maquina.

ABSTRACT

On the one hand, the Covid-19 pandemic has increased the need for Internet in many
fields of life around the world. On the other hand, it highlights the social media dilemma,
as super-intelligent systems are being used more to boost sales than to promote users'
happiness and well-being. Given this situation, we ask: how to interpret the use of
artificial intelligence on social media for suicide prevention purposes? According to our
qualitative, exploratory and literature-review research upon academic books and papers,
one of the likely answers is the dialogue between Suicidology and Society 5.0. The
articulation of both approaches offers an interpretive potential for the use of artificial
intelligence for purposes of suicide prevention in social networks. Among the techniques
referred by some recent empirical articles on Facebook, Instagram, Twitter and Sina
Weibo (Chinese), machine learning seems to be the most effective one. It is necessary
to advance the methodology in future research, through systematic review, interviews
and tests.

Keywords: Social media. Suicide prevention. Artificial intelligence. Internet.
Machine learning.

Sumario: 1) Introducgédo. 2) Em busca de uma superinteligéncia suicidoldgica. 3)
Concluséo. Referéncias.
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1. INTRODUCAO

O tema do congresso que motivou este trabalho € “Futuro e
sustentabilidade: que mundo queremos?”. Vejamos o que € possivel aprender
(e ensinar) com esse tema...

O verbo “queremos” é controlado por um sujeito eliptico (oculto) na
primeira pessoa do singular (n6s). No contexto, o pronome “nés” designa o grupo
de individuos pertencentes a espécie Homo sapiens sapiens, que significa
‘homem que sabe que sabe’.

O tema, a gramatica e a biologia parecem 6bvios, mas a relacao entre
suicidio e redes sociais oportuniza ir além das aparéncias, aprender com o0
passado e comunicar perspectivas tecnoldgicas para o futuro, a luz do Grupo de
Trabalho “Educacéo, Tecnologia e Comunicagao”.

Um sujeito que nao quer estar no mundo desiste do futuro e, se for
terrorista, impedir4 que outros tenham algum futuro. Uma rede social que se
reduza ao objetivo de converter interessados em clientes contribuira mais para
0 adoecimento coletivo da espécie do que para o bem-estar geral.

Com a digitalizacdo intensificada pela pandemia de Covid-19, surgiu um
estado de coisas ainda mais desafiador e ambiguo. Por um lado, o isolamento
social aumentou a necessidade da Internet em diversos campos da vida em todo
o mundo (RICARTE, 2020). Por outro lado, evidencia o dilema das redes sociais
(THE, 2020), pois sistemas superinteligentes estdo sendo usados mais para
potencializar vendas do que para tornar as pessoas mais felizes e saudaveis.

Diante desse quadro altamente complexo, em que o 6bvio chega a perder
0 sentido, perguntamos: como interpretar o uso da inteligéncia artificial nas
redes sociais digitais para fins de prevencao do suicidio?

A resposta inicial a essa pergunta seria a sintese de uma area
interdisciplinar e um paradigma social, respectivamente a Suicidologia e a
Sociedade 5.0. O primeiro é o estudo do suicidio, principalmente com o intuito
de prevenir esse fendbmeno (MERRIAM-WEBSTER, 2021; WHITE et al., 2015).
O segundo se trata de uma sociedade superinteligente, que utiliza tecnologia
extremamente avancada para solucionar problemas socioambientais (HITACHI-
UTOKYO LABORATORY, 2020, p. xi; SALGES, 2018, p. 1).
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Considerando essa hipotese, o objetivo geral do artigo foi reavaliar o papel
da inteligéncia artificial nas redes sociais digitais, a luz da Suicidologia e da
Sociedade 5.0. Para concretizar esse proposito amplo, determinamos 3 objetivos
especificos:

i.caracterizar a Suicidologia;

ii.conceituar a Sociedade 5.0; e

iii.articular as duas abordagens.

2. EM BUSCA DE UMA SUPERINTELIGENCIA SUICIDOLOGICA

Nesta secdo, descrevemos a metodologia da pesquisa (2.1),
caracterizamos o campo interdisciplinar da Suicidologia (2.2), apresentamos o
conceito de Sociedade 5.0 (2.3) e discutimos estudos cientificos que permitem
articular as duas abordagens, tanto no plano geral, quanto em redes sociais
especificas (2.4).

1. Metodologia

Como se trata de uma pesquisa conceitual e sobre perspectivas para o
futuro, optamos por uma metodologia qualitativa, exploratoria e bibliogréfica.

Escolhemos a abordagem qualitativa porque nos interessa interpretar a
realidade (PATIAS; HOHENDORFF, 2019), buscando compreender o sentido da
tecnologia vs. o sentido da vida.

Ja a abordagem exploratoria reflete o estado atual da pesquisa, ainda em
fase de aproximacdo com o objeto (GIL, 2002), o qual tem desafiado a
capacidade de significagdo humana ha milhares de anos.

Sobre o ultimo aspecto da metodologia, a revisao bibliografica foi narrativa
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2015), portanto livros e artigos
académicos foram selecionados sobretudo pelo grau de pertinéncia.

Em todo caso, vale destacar que procuramos incluir apenas fontes
académicas confiaveis, de pesquisadores, periodicos e instituicdes respaldados

nas respectivas areas de atuacao.
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” M

Mediante palavras-chave relativas a “suicidio”, “Suicidologia”, “Sociedade

5.0”, “internet”, “redes sociais” e afins, sobretudo em inglés, a maioria dos artigos

foi obtida no Google Scholar, e os livros no site Library Genesis.

2. A Suicidologia e o enigma de 5.000 anos

A criagdo da Suicidologia costuma ser atribuida ao psiquiatra norte-
americano Edwin Shneidman, autor de classicos como Definition of suicide,
publicado em 1985. Na verdade, o suicidio ja era objeto da pesquisa médica no
inicio do século IXX (WHITE et al., 2015), problema filoséfico na Grécia Antiga
de Platdo (CHOLBI, 2017) e tema de escrita confessional no Egito Antigo
(EVANS; FARBEROW, 2003), caracterizando um enigma de aproximadamente
5.000 anos.

Diante de um objeto t&o resiliente a pesquisa e a intervencao, precisamos
de novas abordagens suicidolégicas, “que sejam relevantes nos tempos
complexos em que estamos vivendo” (WHITE et al., 2015, p. 1, traducdo nossa).
O periodo € de extrema complexidade, devido aos impactos da pandemia de
Covid-19 nas esferas biomédica, social, econbmica, politica e cultural
(FIOCRUZ, 2021).

Antes de dessa fase, a Organizacdo Mundial da Saude ja alertava que
nenhuma abordagem isolada tera sucesso diante do problema do suicidio
(WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2009). A maioria dos estudos identifica ou
prevé aumento da taxa de suicidio por influéncia da pandemia, devido a fatores
como a deterioracdo da saude mental e a crise econémica (GUNNELL et al.,
2020; MCINTYRE, R.; LEE, 2020). Embora a analise de dados ainda seja incerta
e careca de fontes robustas, “a prevencado deve ser priorizada enquanto
aguardamos uma visdo mais clara” (JOHN et al., 2020).

Em meio a duvida analitica, 0 que permanece € a recomendacdo do
proprio Shneidman de décadas atras: “a chave para a prevengao do suicidio esta
em focar na dor individual idiossincraticamente sentida pelas pessoas”
(POMPILI, 2018, p. vii). Nesse sentido, é necessario recorrer a um paradigma

que utilize as mais avangadas tecnologias da informacao e da comunicacéo para
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monitorar cada um dos usuarios em tempo real e assim otimizar a tomada de

decisao.

3. A Sociedade 5.0 e os problemas socioambientais

A categoria “Sociedade 5.0” refere-se a uma sociedade superinteligente
centrada na pessoa (HITACHI-UTOKYO LABORATORY, 2020; SALGES, 2018).
Esse paradigma foi criado pelo Governo do Japao em um plano de 2016. O
modelo depende dos sistemas cyberfisicos da Industria 4.0 (KAGERMANN et
al., 2013), mas nao se confunde com esta. Como ilustrado na Figura 1, as fases
anteriores da sociedade foram: i) coletora ou cagadora; ii) agricola; iii) industrial;

e iv) informacional.

Figura 1: Sociedade 5.0: visdo geral sobre ideais, organizacao, transporte,
material e produtividade

Society 2.0 Society 3.0 Society 4.0 Society 5.0
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Fonte: Hitachi-Utokyo Laboratory (2020, p. xi).

Consoante o enquadramento acima, o objetivo geral da Sociedade 5.0 &
resolver os problemas socioambientais sem prejudicar o desenvolvimento
econdbmico (SALGES, 2018), em outras palavras garantir a sustentabilidade da
vida, em um espectro amplo. A fim de concretizar esse propésito, 0 modelo se
fundamenta em sistemas integrados entre si e com a vida humana, e ndo em

pequenos circuitos isolados.
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Os sistemas precisam operar em todos os aspectos da vida (energia,
saude, transporte, educacéao, compras, lazer, etc.), dai o papel do big data em
tempo real. Os dados séo processados por inteligéncia artificial, porque apenas
sistemas dessa natureza sédo capazes de lidar com um volume de dados t&o
vasto. A informacao extraida desse processo deve ser aplicada ao mundo real,
a fim de tornar a vida das pessoas melhor (HITACHI-UTOKYO LABORATORY,
2020).

Nesse sentido, a Sociedade 5.0 implica que a tecnologia ndo deve ser
utilizada para criar um estado de coisas pior do que o existente. A subsisténcia
e a felicidade humanas serao téo factiveis quanto as pessoas sejam protegidas
e 0 meio ambiente preservado. Em dltima analise, é a defesa da vida que une a

Sociedade 5.0 e a Suicidologia.

4, Rede social: uma faca de dois gumes

A discussdo desenvolvida até aqui sugere que uma articulacdo entre
Sociedade 5.0 e Suicidologia € possivel e necessaria, mas sera que esse dialogo
ja foi proposto na literatura? Dentre os estudos publicados, em que medida a
rede social contribui para causar ou prevenir o suicidio?

Sobre a primeira questédo, buscas realizadas no Google Académico em
julho de 2021 sugerem ainda nao haver trabalhos que explicitamente integrem
Sociedade 5.0 e Suicidologia. Mesmo sem esses termos especificos, existem
propostas de utilizar os sistemas mais avancados de inteligéncia artificial com o
objetivo de prevenir o suicidio na Internet.

Quanto a segunda pergunta, ha mais de 10 anos, Sher e Vilens (2009) ja
lancavam uma coletédnea de artigos cientificos a respeito da ambigua relacao
entre internet e suicidio. A metafora da faca de dois gumes permeia todos o0s
capitulos. Por um lado, diversos sites oferecem informacgdes relativas a saude
mental e tdpicos afins, além do fato de que os suicidas tém a liberdade de
desabafar livremente nas redes. Por outro lado, ndo ha garantia de que aquelas
informacgdes sejam apropriadas em termos clinicos, e os relatos de suicidas tém

o potencial de induzir outros usuarios a suicidar.
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Mais tarde, a revisao sistematica de Robinson et al. (2016) chega a uma
conclusao semelhante quanto ao ambiente especifico das redes sociais. De um
lado, esse tipo de ferramenta exibe um potencial consideravel para a prevencao
do suicidio, j& que possibilita um espaco anénimo de compartilhamento de
experiéncias, sem receio de julgamento. De outro lado, questdes como a
dificuldade de controlar o comportamento dos usuarios, as polémicas referentes
a privacidade e o risco de contagio sao desafios ainda ndo superados.

Dentre as maiores redes do mundo, quatro exemplos se destacam na
pesquisa empirica de 2015 a 2021: Facebook, Instagram, Twitter e Sina Weibo
(China).

1. Facebook

Segundo os antecedentes citados no artigo de Ophir et al. (2020), a
predicdo do suicidio € uma tarefa de alta relevancia, mas 50 anos de pesquisa
conseguiram apenas gerar resultados ligeiramente melhores do que o acaso.

Em vista dessa limitacdo, os autores construiram modelos de redes
neurais artificiais e os aplicaram a um conjunto de dados linguisticos produzidos
por usuarios do Facebook. Como complemento, os pesquisadores analisaram
também dados psicossociais sobre cada usuario.

Aparentemente o referido estudo foi o primeiro a utilizar aprendizado de
maquina profundo para calcular o risco de suicidio a partir de contetdo linguistico
de redes sociais. Além de empregar um modelo dessa natureza, 0os autores
lancaram méao de dados verbais do cotidiano, ndo especificos de suicidio.

Esses diferenciais foram usados porque, até entdo, a analise era realizada
com base em dados demogréficos, psicolégicos ou médicos, o que gerava
resultados extremamente limitados. Com a dupla inovacao dos pesquisadores,
sera possivel desenvolver ferramentas praticas de detecgéo de risco para redes

sociais.

2. Instagram
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O estudo de Lekkas, Klein e Jacobson (2021) buscou preencher uma
lacuna na pesquisa sobre redes sociais e ideacado suicida aguda. Os autores
também aplicaram modelos de aprendizado de maquina, porém do tipo
ensemble (agrupamento). Essa técnica consiste em treinar modelos mais
simples de predi¢do e depois combina-los em um modelo mais complexo.

Os dados foram coletados e divididos em dois grupos:

i.dados de uso da rede social ao longo do tempo; e
ii.dados linguisticos de entrevistas semiestruturadas.

Depois de aplicar o modelo final a esses dados, os pesquisadores
concluiram que o aprendizado de maquina por agrupamento seria capaz de
reduzir a complexidade e os desafios técnicos que a ideag¢do suicida aguda

apresenta.

3. Twitter

Ao que parece, Du et al. (2017) foram os primeiros a usar redes neurais
para extrair estressores psiquiatricos de postagens de Twitter. A justificativa para
enfatizar tais estressores é que estes sdo alguns dos principais motivos pelos
quais alguém suicida, pois constituem fatores psicossociais ou ambientais que
impactam negativamente a cognicdo, o sentimento e o comportamento de um
individuo.

Um exemplo relevante citado pelos autores € o bullying. E de
conhecimento geral que esse tipo de estressor € capaz nao sé de levar alguém
a matar a si mesmo, como também a formar um terrorista do tipo lobo solitario,
cujo ataque é extremamente dificil de prever e pode causar impacto material e
psicoldgico consideravel.

Cientes de um risco dessa magnitude, os pesquisadores coletaram,
trataram e analisaram um conjunto de dados do Twitter. A concluséo reforga o ja
mencionado potencial do aprendizado de maquina profundo, agora também na

analise de estressores psiquiatricos.

4, Sina Weibo
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Meizhen et al. (2015) foram motivados pela ja citada limitacdo dos
modelos tradicionais de predi¢éao do suicidio. Por isso, construiram um dicionario
de suicidio em chinés, cujos termos foram usados como dados de entrada. Essa

base foi composta por dois conjuntos de dados:

.aproximadamente 4.600 postagens da rede social Sina Weibo, semelhante ao

Twitter e um dos maiores provedores do pais; e

.2 dicionarios de sentimento no referido idioma.

Para analisar os dados, os autores construiram modelos de aprendizado
de maquina com o algoritmo support vector machine (SVC) e um programa de
categorizacdo e contagem de palavras.

Gracas ao dicionario e as ferramentas, concluiram que € possivel
empregar as redes sociais com a finalidade de monitorar, em tempo real, o risco
de cada individuo cometer suicidio. Basta analisar o conteudo verbal dos posts,

em busca de expressdes suicidas.

CONCLUSAO

A concluséo parcial desta pesquisa exploratoria é que o dialogo entre
Suicidologia e Sociedade 5.0 oferece algum potencial interpretativo para o uso
de inteligéncia artificial com fins de prevencao do suicidio em redes sociais, seja
na leitura de estudos ja realizados, seja no direcionamento de investigacfes
futuras.

Dentre as técnicas referidas em artigos empiricos recentes, o aprendizado
de maquina parece ser 0 mais eficaz. Particularmente o aprendizado profundo
exibiu rendimento significativo na predicao do risco de suicidar e na identificacédo
de estressores psiquiatricos.

Espera-se que pesquisas qualitativas futuras avancem principalmente na
metodologia, em comparagcdo com este artigo. Além de realizar uma revisao
sistematica ou metanalise, seria pertinente conduzir entrevistas com usuarios e
desenvolvedores e construir modelos de aprendizado de maquina com dados

brasileiros.
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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso tem como proposta analisar se a relacdo de
respeito entre professor e aluno, o processo de mediacdo do conhecimento e a
metodologia utilizada em sala de aula interferem na apropriacéo da lingua escrita. Trata
de uma pesquisa segundo os objetivos de carater exploratéria, procedimentos de coleta
estudo de caso e pesquisa bibliogréafica, fontes de informacdo estudo de campo e
levantamento bibliogréfico. A natureza dos dados se caracteriza de forma qualitativa e
guantitativa. O instrumento utilizado para coleta de dados foi o questionario semiaberto
com 14 professoras alfabetizadoras da regido metropolitana. Fundamenta-se no aporte
tedrico de Abreu e Masseto (1990); Alarcéo (2003); Caldeira (2021); Castro (2021); Cruz
(2007); Freire (1999, 2009); Freire e Macedo (1987); Gontijo (2014); Naspolini (1996);
Saviani (2003) e Silva (2021) a partir das discussdes propostas acerca da relagéo entre
professor e aluno; mediacdo do conhecimento e apropriacdo da lingua escrita no
contexto da alfabetizacdo. As andlises permitem a identificacdo da existéncia de
respeito e afeto na relacdo professor e aluno nos anos iniciais do ensino fundamental —
especificamente — 1° e 2° anos. No que diz respeito a mediacdo qualificada e
metodologias diversificadas evidencia lacuna ao assegurar os direitos de aprendizagem
das criancas previstos pelos balizadores orientadores do curriculo no pais, o que
conduz a questionamentos acerca do elevado indice de criancas que ndo apresentam
proficiéncia na leitura e escrita ao final do 3° ano do ensino fundamental, ou auséncia
de apropriacdo do coédigo escrito. Finaliza apontando reflexdes necessarias a
alfabetizac¢éo no Brasil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Relacéo professor e aluno. Mediacéo. Préticas
docentes.

ABSTRACT

This course conclusion work aims to analyze whether the relationship of respect between
teacher and student, the knowledge mediation process and the methodology used in the
classroom interfere in the appropriation of written language. It is a research according to
the objectives of an exploratory nature, procedures for collecting case study and
bibliographical research, information sources, field study and bibliographic survey. The
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nature of the data is characterized qualitatively and quantitatively. The instrument used
for data collection was a semi-open questionnaire with 14 literacy teachers in the
metropolitan region. It is based on the theoretical contribution of Abreu and Masseto
(1990); Alarcéo (2003); Boiler (2021); Castro (2021); Cruz (2007); Freire (1999, 2009);
Freire and Macedo (1987); Gontijo (2014); Naspolini (1996); Saviani (2003) and Silva
(2021) from the proposed discussions about the relationship between teacher and
student; mediation of knowledge and appropriation of written language in the context of
literacy. The analyzes allow the identification of the existence of respect and affection in
the teacher-student relationship in the early years of elementary school — specifically —
1st and 2nd years. With regard to qualified mediation and diversified methodologies,
there is a gap in ensuring the learning rights of children provided for by the guiding
guidelines of the curriculum in the country, which leads to questions about the high rate
of children who do not have proficiency in reading and writing at the end of the 3rd year
of elementary school, or lack of appropriation of the written code. It ends by pointing out
reflections necessary for literacy in Brazil.

Keywords: Literacy. Teacher and student relationship. Mediation. Teaching
practices.

1. INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo no Brasil tem seu centro de discussdo em
torno das dificuldades na apropriacdo da lingua escrita. Essas dificuldades
poderdo influenciar a vida adulta se ndo forem trabalhadas de maneira eficiente.
De acordo com dados divulgados pelo IBGE 2017 no Brasil ha aproximadamente
11,5 milhdes de analfabetos, e por trds a necessidade de provocar reducdo
nesses dados alarmantes.

Lobo (acesso em 20 maio 2021) sinaliza que os resultados da Avaliagéo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), realizado em 2016 apontam que as
dificuldades ocorrem no inicio do processo de alfabetizacdo no pais. Os dados
indicam que, menos da metade dos estudantes que ingressaram no 3° ano do
Ensino Fundamental ndo alcangaram niveis de proficiéncia suficientes em leitura
57,73%. Outrossim, os resultados sdo reveladores para o baixo nivel de
proficiéncia da escrita, destacando 66,15% dos estudantes em niveis adequados
e, 33,95% em niveis insuficientes. A pesquisa aponta para possiveis questdes
que justificam o baixo nivel de proficiéncia de leitura e escrita como desigualdade
social, niveis socioeconémicos e o nivel diferenciado da educacéo oferecido nos
estados brasileiros. Diante dos fatos apresentados pela ANA, e justificativas para
o baixo nivel de proficiéncia em leitura e escrita, compreendemos que a relagédo

respeitosa entre professor e aluno, processo de mediacdo qualificada e
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metodologia adequada poderdo contribuir para o sucesso na apropriagao da
lingua escrita.

Sabemos que a apropriar-se da lingua escrita — ser alfabetizado — é
essencial ao ser humano, e em especial a criangca uma vez que estd inserida na
cultura escrita. Assim, torna-se preciso entender as muitas nuancas que
envolvem a alfabetizacdo. Dentre elas a constituicdo da relacao entre professor
e aluno, o processo de mediacdo do ensino aprendizagem, bem como a
metodologia desenvolvida para a efetivagdo desse processo.

Paratanto, este estudo se propde a analisar se a relacdo de respeito entre
professor e aluno, o processo de mediacdo do conhecimento e a metodologia
utilizada interferem na apropriacdo da lingua escrita. Na esteira desta analise,
buscaremos identificar nas praticas docentes momentos em que o respeito se
faz presente em sala de aula; descrever situacdes de aprendizagem da lingua
escrita desencadeadas pela mediacdo do conhecimento de forma respeitosa
entre professor e aluno, e por fim contribuir para reflexdo dos professores
alfabetizadores que o respeito e a mediacao qualificada sdo fundamentais para
o aprendizado do aluno no processo de alfabetizacao.

Com a finalidade de compreender os aspectos que poderdo ser
facilitadores para a apropriacdo da lingua escrita lancamos o questionamento a
relacdo de respeito entre professor e aluno, o processo de mediacdo do
conhecimento e a metodologia utilizada interferem na apropriacdo da lingua
escrita? Trata de um estudo de carater exploratério e segundo os procedimentos
de coleta utilizou-se da pesquisa bibliografica e estudo de caso com 14
professoras alfabetizadoras da regido metropolitana do estado do Espirito
Santo.

2- APORTE TEORICO

Abordaremos neste topico a relacéo entre professor e aluno no contexto
do ensino aprendizagem; mediacdo qualificada no contexto de aprendizagem;
metodologias utilizadas em sala de aula e apropriagdo da lingua escrita:

alfabetizacdo, em busca de compreender o objeto de estudo exposto.
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RELACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO NO CONTEXTO ENSINO
APRENDIZAGEM

O professor € na sala de aula, em especifico na alfabetizacdo, ponte do
conhecimento para a formacao de seus alunos. Em muitos momentos, € o ponto
de seguranca que estes possuem no ambiente escolar. Para que esse
profissional possa exercer sua funcao de forma qualificada precisa combinar a
funcdo de ensinar (mediar o conhecimento) com respeito e afetividade.

Na relacao professor e aluno, o professor precisa trabalhar o respeito e
as diferencas existentes em sala de aula, buscar compreender que cada aluno
possui diferencas e vivéncias. E preciso conhecer e trabalhar de acordo com a
realidade de cada um, propondo atividades e momentos desafiando seus alunos
a aprendizagem e descobertas. Dessa forma, o professor podera intervir de
acordo com a realidade do estudante possibilitando a existéncia dos
conhecimentos cientificos confrontando-os aos conhecimentos espontaneos de
forma agradavel e prazerosa auxiliando a descoberta dos muitos saberes que
ocorrerdo especificamente no espaco escolar.

Reis (acesso em 17 maio 2021) apud Abreu e Masseto (1990, p.115),

acerca dessa relagdo mencionam que

[...] o modo de agir do professor dentro de sala de aula, as suas
caracteristicas colaboram para uma adequada aprendizagem dos
alunos, assim fundamenta-se uma determinada concepg¢éo do papel
do profissional, que por sua vez reflete em valores e padrdes da
sociedade [...].

Podemos dizer que quando o professor tem foco nas reais necessidades
de aprendizagem de seus alunos, contribuird para a formacédo de cidadaos
criticos, reflexivos e inventivos

Ao corroborar com os autores mencionados, Alarcao (2003) afirma que a
importancia da interagdo com os alunos, o dialogo no auxilio da resolugéo de
problemas e decisbes tomadas, podem garantir agcées bem sucedidas ao levar

em consideracao a atual realidade desses e suas opinides.

Assim, podemos dizer que quando o professor busca dialogar com seus
estudantes, conseguira alcancar uma melhor relacdo de aprendizagem em sala

de aula. O afeto e respeito entre professor e aluno, constituem articuladores para



416

o alcance de melhores resultados no ambiente escolar, remetendo seguranga
do aluno para com o professor, fazendo com que se sinta mais a vontade na
escola, e na relacédo de aprendizagem.

A relacéo de dialogo entre o professor e aluno, proporciona em sala de
aula melhor desenvolvimento, pois o professor ndo estd ali apenas para
transmitir o conteddo previsto. Por sua vez, o aluno precisa se apropriar dos
conhecimentos de forma critica, uma vez que ndo é compativel na atualidade
uma relacdo de ensino aprendizagem em que considera o aluno como ser
passivo.

Ter consciéncia da necessidade da criacdo dos movimentos dialogicos,
criar contextos em que ambos (professor e aluno) possam aprender, formar rede
de conhecimentos, € essencial em turmas de alfabetizacao.

Acerca dos movimentos dialégicos Freire (1980, p. 23) aponta que “O
didlogo € um encontro no qual a reflexdo e a acdo séo inseparaveis daqueles
gue dialogam, orienta-se para o mundo [transformando e humanizando] a todos
[...]".

Essa é uma forma de demonstrar ao aluno que ele tem vez e voz, e que
a significancia dele em sala de aula é enorme. O professor mostra assim ao seu
aluno que a idade, e que o fato de ser o professor, ndo muda em nada na relacéo

entre os dois, pois ambos sao sujeitos da aprendizagem.

Mediagao qualificada no contexto de aprendizagem

Vigotsky apud Naspolini (1996) explicara o processo de medic&o por meio
da zona de desenvolvimento proximal. O tedrico afirma que ha dois niveis de
desenvolvimento para o conhecimento. O primeiro é o desenvolvimento real,
onde o individuo reponde com propriedade aquilo que vivéncia, realiza sozinho
e de forma independente o conhecimento ja adquirido. No nivel real a crianga
nao de necessita de qualquer auxilio pois domina o conhecimento.

O outro nivel é o potencial. Nesse o individuo ndo desenvolveu o
conhecimento a ser apropriado, por isso precisa da mediacdo para alcanca-lo
porém ainda ndo tem independéncia para o processo de realizacdo. O nivel
potencial, se transformara em nivel real, com o auxilio de um mediador ou um

signo.
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Como dito, entre esses dois niveis, o0 individuo necessitara de um signo
ou de um mediador. No caso da educacao, o professor se transforma em um
mediador em exceléncia para que a aprendizagem seja eficaz e dinamica.
Naspolini (1996, p. 188), afirma que “Se o professor fizer determinadas
perguntas ou lhe der algumas orientacdes, elas interferirdo no pensamento da
crianca, possibilitando-lhe executar as atividades [...]".

Para que a crianca progrida do nivel de desenvolvimento real para o
potencial € necessaria uma mediacdo qualificada e o comprometimento do
professor nesse campo de aprendizagem. O professor se encontra entdo na
necessidade de conhecer e acreditar nos alunos para que possa mediar de
forma efetiva. Para Vigotsky apud Naspolini (1996, p. 188), "[...] a zona proximal
de hoje sera o nivel de desenvolvimento real de amanha [...]".

Por sua vez, o tedrico ainda afirma que a interacdo sociocultural da
crianga ocorre em contextos que antecede a escola, uma vez que passam por
experiéncias e vivéncias que fazem parte de sua personalidade e aprendizagem,
ou seja, ndo entram na escola destituidas de conhecimento. Outrossim, ndo sao
iguais. E necessario ao professor ter essa premissa como fundamental para
compreender os diferentes progressos na relacédo ensino aprendizagem.

Sabemos que a escola € um espaco social de muitos aprendizados,
convivéncia, socializacdo e desafios. O professor nesse espaco se torna a
grande referéncia de muitas criangas principalmente na fase da alfabetizacéo,
uma vez que se coloca como o responsavel por ser a ponte entre as muitas
vivéncias, experiéncias e aprendizagem.

Acerca da mediacdo e a zona de desenvolvimento proximal Saviani
(2003, p. 21), salienta que;

[...] pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita [...] trata de um movimento dialético, isto é, a acdo escolar
permite que se acrescentem novas determinacfes que enriquecem as
anteriores e estas, portanto, de forma alguma sdo excluidas. Assim, o
acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas por
meio das quais se podem expressar 0s préprios conteldos do saber
popular.

Nesse sentido, o professor deve criar um elo de proximidade significativa

com cada aluno, néo ignorando o fato deste ser o protagonista na sala de aula,
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mas buscando entender que o conhecimento é alcancado de forma significativa
e de maneira antecipada quando o professor se coloca no papel de mediador.
O proprio Vigotsky apud Naspolini (1996) ja enunciava o bom professor € aquele

gue antecipa o saber do aluno!

Praticas docentes presentes em sala de aula

De que forma as préaticas docentes poderdo contribuir na apropriacéo da
lingua escrita em turmas de alfabetizacdo? Na tentativa de buscar respostas a
esses questionamentos buscamos reflexdes em Cruz (2007) e Freire (2009).

Por pratica docente entende-se a atividade do professor, conhecimento
adquirido no decorrer de sua vida académica e experiéncias pedagdgicas e
metodoldgicas em sala. Para Cruz (2007, p. 192) “[...] falar sobre as praticas
docentes exigem que falemos de professores que possuem um oficio, o saber
de uma arte, a arte de ensinar, e que produzem e utilizam saberes proprios de
seu oficio e de seu tempo académico no seu trabalho cotidiano nas escolas”.

Nessa logica, € fundamental que o professor exerca sua funcdo com qualidade.
Buscar atualizacdo frequentemente e ampliar seus conhecimentos, além de ter olhar
cuidadoso as necessidades afetivas de seus alunos torna-se necessario ao professor
da contemporaneidade. Sabemos que muitos de nossos alunos chegam carentes de
atencédo, de palavras incentivadoras, calor humano, respeito e referéncia na
sociedade. Em muitos casos (e ndo poucos) a escola se constitui como o Unico lugar

de conhecimento cientifico e sistematizado.

Ter posturas condizentes, atitudes educacionais favoraveis e propostas
metodoldgicas que visam respeito a crianca, tempo de aprendizagem poderao

promover uma relagao segura e respeitosa, pois o professor que

[...] desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda
que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia
legitima, tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de
seu dever e propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever
de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente
éticos de nossa existéncia (FREIRE, 2009, p. 59-60).
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A crianga assim tende a ver no professor a figura de apoio e seguranca,
pois as praticas docentes poderdo constituir elos de conquista e confianca,
alcancando respeito e admiracéo, o que torna o ato de alfabetizar encantador e
prazeroso.

Freire (2009, p. 66), nos chama atencdo para os tipos de professores e

as marcas na vida do aluno. Assim nos diz:

[...] O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar sua
marca.

Como deve ser o professor alfabetizador? E preciso que o professor
alfabetizador desenvolva atitudes e atividades interativas, dinamicas
estimuladoras, com préticas pedagdgicas que incentivam o interesse do aluno
no aprendizado, tornando a relacdo entre professor e aluno relevante e com
confianga, evidenciando de forma positiva a relacdo entre o ensinar e o

aprender.

Apropriacao da lingua escrita: alfabetizacao

Para que o aluno obtenha alicerce de aprendizagem na fase da
alfabetizacdo devemos compreender que esta vai além do ensina-lo a ler e
escrever. Trata de um ato politico e de conservacdo cultural. Ndo estamos
falando de uma cultura predominante e elitista em nossa sociedade, e ndo um
ato politico a fim de beneficiar atitudes erradas contra a cidadania, mas sim ato
politico libertador que visa o bem daquele que nela pratica (FREIRE; MACEDO,
1987).

De acordo com os autores a auséncia da apropriacado da leitura e da
escrita ndo serve para colocar pessoas em seus nichos de um nivel inferior, mas
sim para alertar que algumas culturas sdo mais consideradas que outras, e que
a falta de valorizagdo cultural, resulta na falta da valorizagdo pessoal e
dignidade. Os tedricos apontam que essa falta ndo é uma escolha individual,

mas de gestéo, e ainda, o fato de que algumas culturas séo consideradas mais
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relevantes que outras. Para eles, esses aspectos sdo nitidos e mantidos
propositalmente para que as classes elitistas mantenham seus lugares
econdmicos na sociedade.

Por sua vez, a escola podera ou ndo contribuir para que o aluno obtenha
olhar critico, valorizando sua cultura, sua personalidade e seu local de origem.
Freire e Macedo (1987, p. 63) apontam que “Os programas de alfabetizagdo em
geral oferecem ao povo 0 acesso a um discurso predeterminado e
preestabelecido, enquanto silenciam sua propria voz, a qual deve ser
amplificada na reinvencéo da nova sociedade [...]".

Para que o conhecimento seja ampliado e que todos tenham a
oportunidade a uma apropriacdo do codigo escrito de forma critica, devemos
mudar o costume que temos inserido e cristalizado em nossa sociedade desde
o periodo Colonial, que enfatiza o ato de ler e escrever apenas como
transmissdo de um codigo — o escrito. Alfabetizar, ou seja, ensinar a ler e
escrever € antes de mais nada;

[...] uma pratica sociocultural em que as criancas, por meio do trabalho
integrado com a producdo de textos orais e escritos, a leitura, os
conhecimentos sobre o sistema da lingua portuguesa e com as

relacdes entre sons e letras e letras e sons, exercem a criticidade, a
criatividade e a inventividade (GONTIJO, 2013).

Freire e Macedo (1987), afirmam que os educadores se esquecem, por
vezes, de reconhecer que ninguém passa de um lado da rua para o0 outro sem
atravessa-la! Ninguém atinge o outro lado partindo desse mesmo lado. Nao se
pode chegar la partindo de |4, mas de ca. O nivel atual do conhecimento do
professor é o outro lado para seus alunos. E preciso comecar pelo lado oposto,
o dos alunos. O conhecimento do professor é uma realidade dele, ndo dos seus
alunos. Entéo, € preciso comecar a partir da realidade deles para trazé-los para
a realidade do professor.

Acrescentam, o aluno nédo deve se moldar a escola, a escola deve se
moldar ao aluno fazendo com que a escola seja um complemento da sua
realidade, e ndo um mundo desconhecido, pois ela faz parte do seu dia a dia
(FREIRE; MACEDO, 1987).

3- Metodologia utilizada
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Este estudo que visou compreender se a relacdo de respeito entre
professor e aluno, o processo de mediacdo do conhecimento e a metodologia
utilizada interferem na apropriacdo da lingua escrita, foi caracterizado segundo
seus objetivos pelo carater exploratorio, o procedimento de dados pautado na
pesquisa bibliografica e estudo de caso. As fontes de informacéo foram obtidas
no campo, com natureza dos dados qualitativa e quantitativa. O instrumento para
coleta de dados foi 0 questionario semiaberto, com um total de 8 perguntas,
distribuidas em 4 perguntas fechadas e 4 abertas (APENDICE A). A aplicagéo
deste instrumento foi por meio da plataforma googleforms, dado ao periodo de
pandemia em funcdo da SARS-CoV-2, que causa a doenca COVID-19
provocando o isolamento social. Aliado a esse fato, optamos também por essa
plataforma pela facilidade de resposta imediata. Os sujeitos da pesquisa foram
14 professoras alfabetizadoras dos 1° e 2° anos, pertencentes a rede publica da
regido Metropolitana do estado do Espirito Santo que envolve 0s municipios
(Cariacica, Fundédo, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitéria).

Por pesquisa exploratoria, Gil (2002, p. 41) afirma que “[...] o principal
objetivo € aprimorar as ideias e possibilitar o primeiro contato com o tema
estudado, com vistas a torna-los mais explicitos ou a construir hipéteses”.
Geralmente, essa pesquisa envolve trés etapas, sendo elas levantamento
bibliografico, analise de exemplos e entrevistas. O autor aponta que
normalmente trata de uma pesquisa que assume a forma de pesquisa
bibliografica e estudo de casos.

O uso das pesquisas bibliograficas ocorrem “[...] quando é desenvolvida
com base em material ja elaborado, construido principalmente de livros e artigos
cientificos [...]” (GIL, 2002, p.44).

Por sua vez, o estudo de caso segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 60);

[...] € um tipo de pesquisa que se consiste em coletar e analisar
informacgdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou
uma comunidade, afim de estudar aspectos variados de sua vida, de
acordo com o assunto da pesquisa € tem como objeto o estudo de uma
unidade de forma aprofundada.
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Por compreender a natureza do objeto de estudo, optamos por uma pesquisa de
natureza qualitativa e quantitativa, um vez que “[...] a pesquisa qualitativa ndo
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento chave [...]
(PRODANOV; FREITAS (2013, p.70)

J& 0 uso da pesquisa quantitativa foi utilizado por tratar de uma [...] forma
quantificavel, o que significa traduzir em nimeros opinides e informacdes para
classifica-las. Requer o uso de recursos e de técnicas estaticas como
porcentagens, médias etc. [...] (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 69). No caso
em estudo, se fez necessaria a pesquisa quantitativa, uma vez que o percentual
de respostas a ser analisado qualitativamente, serd considerado também em
termos quantitativos.

Para a coleta de dados, utilizamos o instrumento questionario semiaberto.
Segundo Gerhardt (2009), o questionario semiaberto € composto por questdes
abertas onde responde as questbes livremente, da forma que desejar. E as
guestdes fechadas onde deve ser escolhida uma resposta entre as apresentadas
em uma lista predeterminada, escolhendo aquela que melhor corresponda a sua
opinido/pensamento.

Acreditamos que com a metodologia descrita, obteremos dados ao objeto

proposto neste estudo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a finalidade de responder ao objeto de estudo proposto que trata de
analisar se a relacdo de respeito entre professor e aluno, o processo de
mediacao do conhecimento e a metodologia utilizada em sala de aula interferem
na apropriacdo da lingua escrita, escolhnemos para coleta de dados 14
professoras alfabetizadoras distribuidas entre os 1° e 2° anos. Aplicamos um
total de 8 perguntas, que foram quantificadas e analisadas qualitativamente na
perspectiva de responder ao questionamento deste.

Esclarecemos que das 14 professoras alfabetizadoras escolhidas para a

pesquisa, enviamos o instrumento de coleta para apenas 12. As 2 professoras

alfabetizadoras do municipio de Guarapari ndo foram envolvidas, uma vez que o grupo
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de pesquisadoras ndo obteve contato com nenhuma professora alfabetizadora da rede

publica.

Assim, enviamos o instrumento para coleta de dados — questionario
semiaberto — no periodo 26 de abril a 21 de maio de 2021, encerrando assim o
processo de coleta. Dessas, apenas 7 professoras alfabetizadoras responderam

conforme Gréfico 1.

Grafico 1 — Levantamento da localizagdo em que o professor trabalha

A escola que trabalha atualmente esta localizada em qual municipio?

286% !

7 respostas

® Vitéria

@ Vila \elha
Cariacica

® Fundic

@ Viana

® Guarapari

® sera

4

Fonte: elaboragédo propria (2021).

Das respostas obtidas vemos que os municipios de Fund&o e Cariacica
apresentam retorno no total de 28,6% participantes. Viana, Vila Velha e Vitoria
apresentaram retorno de 14,3%. N&o tivemos respostas das professoras
alfabetizadoras do municipio da Serra, ressaltando que Guarapari ndo foi
enviado. Podemos considerar que a auséncia de respostas das professoras
alfabetizadoras da Serra, se deu por falta de tempo ou desinteresse em participar
da pesquisa.

O segundo questionamento realizado foi voltado ao tempo de docéncia
desse profissional. Questionamentos ha quantos anos atua no magistério. As

respostas obtidas estdo na Tabela 1:

Tabela 1 — Tempo de trabalho do docente no magistério

Ano Municipios
Cariacica | Funddo | Guarapari | Serra | Viana | Vila Velha | Vitoria | %
16 anos - - - - 1 - 1 28,6
18 anos 1 2 - - - - - 42,9
20 anos - - - - - 1 - 14,3
30 anos 1 - - - - - - 14,3

Fonte: elaboracao prépria (2021).
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A Tabela 1 nos mostra que 42,9% das professoras alfabetizadoras
entrevistadas tém 18 anos de experiéncia, seguido por 28,6% com 16 anos e
14,3% com 20 e 30 anos respectivamente. Os dados evidenciam que sao
professoras alfabetizadoras atuantes no magistério com 16 anos ou mais, 0 que
nos possibilita inferir, que possuem experiéncia na docéncia, e ja passaram por
muitas mudancas politicas e educacionais no que diz respeito a alfabetizacédo no
Brasil.

O questionamento seguinte foi em relacdo ao tempo de experiéncia com
a alfabetizacdo. Os resultados acerca deste questionamento estdo

representados na Tabela 2.

Tabela 2 — Tempo de trabalho do docente na alfabetizacdo

Ano Docente em turmas de alfabetizacéo

Cariacica | Fundao | Guarapari | Serra | Viana | Vila Velha | Vitéria | %
6 anos - 1 - - - - 1 28,6
9 anos - - - - 1 - - 14,3
11 anos - - - - - - - -
12 anos 1 - - - - 1 - 28,6
18 anos - 1 - - - - - 14,3
20 anos 1 - - - - - 14,3

Fonte: elaboracao prépria (2021).

Os dados da Tabela 2, revelam que 28,6% professoras alfabetizadoras
entrevistadas possuem experiéncia com a alfabetizacdo por no minimo 6 anos
(Cariacica, Fundao, Vila Velha e Vitoria). Seguido de 14,3% com 9, 12, 18 e 20
anos (Viana, Fundao e Cariacica). Mais uma vez, os dados revelam experiéncia
profissional acerca do objeto de estudo desta pesquisa, uma vez que trata de
analisar se a relacdo de respeito entre professor e aluno, o processo de
mediacao do conhecimento e a metodologia utilizada em sala de aula interferem
na apropriacdo da lingua escrita. Os dados revelam que estaremos dialogando
com profissionais que atuam na alfabetizacdo especificamente ha 6 anos ou

mais.
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Nesses aspectos apresentamos duas hipoteses. A primeira diz respeito ao fato
de acreditar que esse tempo, podera ser favoravel para as muitas enunciacfes da
alfabetizacéo. Por sua vez, a outra hipétese levantada podera ser atribuida ao fato que
o0 tempo de experiéncia acarretard ou nao resisténcias para possiveis mudancas.
Contudo, entendemos que torna-se preciso considerar o conceito de alfabetizacao, a
concepcao de linguagem, sujeito, lingua, leitura e texto subjacente a esse profissional,
e a forma como compreende as politicas publicas que atravessam a alfabetizacdo no

pais.

De acordo com Gontijo (2013), conscientes ou ndao dos conceitos que
embasam nossas préticas alfabetizadoras, estamos mobilizando concepcdes,
formando, criancas e jovens silenciosos ou leitores funcionais, letrados ou
responsivos, sujeitos que podem atuar, ou nao, criativamente, criticamente e
inventivamente na sociedade em que vivem.

Na sequéncia dos questionamentos perguntamos as professoras
alfabetizadoras como relacionavam com seus alunos no dia a dia, para processo
de apropriacdo da lingua escrita. As respostas obtidas foram diversas, como

retrata os extratos a seguir:

Nesse periodo remoto: ligacdes telefonicas, chamadas de video e
mensagens via WhatsApp, encontros semanais via googlemeet
(Vitéria); Presencialmente de forma bem proxima aos alunos e
buscando conhecer o cotidiano dos mesmos e sua relagdo familiar
(Vitéria);

De forma amigavel. Procuro sempre proporcionar um ambiente
descontraido e prazeroso (Cariacica);

De maneira gentil, afetuosa e respeitosa (Cariacica);

Através de atividades variadas atendendo as necessidades dos
mesmos, seja coletivo ou individualmente (Vila Velha);

Com respeito, carinho e toda dedicagdo a eles (quase ndo sento
quando estou em sala de aula. E o turno matutino todo dedicado a eles:
guando falam, procuro ouvi-los; tiro as davidas sempre que surgem;
levo muitas obras literarias encantadoras). Faco o melhor que posso
para leva-los a apropriacdo da lingua escrita. Tento incentiva-los a ler
e, enfim...gostar de estudar (Viana);

Na forma de interacdo mutua de respeito e afetividade, de modo a
resgatar os aspectos positivos do aluno para assim poder alfabetiza-lo
(Fundéo);

Videos, jogos, musicas de forma ludica (Fundao).
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As enunciacdes das professoras alfabetizadoras evidenciam que hd uma
preocupacao em manter contato com as criancas durante o periodo da pandemia
por chamadas telefénicas, WhatsApp, encontros semanais via googlemeet e até
de forma presencial. Fica claro ainda a forma amigéavel, gentil, afetuosa e
respeitosa que as professoras alfabetizadoras demonstram para com seus
alunos, fazendo o melhor que podem, tirando duavidas, ouvindo e até
disponibilizando obras literarias para as criancas em periodo da Pandemia
Covid-19.

De acordo com Freire (1996, p. 59) “O respeito a autonomia e a dignidade
de cada um é imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
uns aos outros [...]". Logo, entendemos serem essas atitudes, parte do que
concebemos como respeito ao outro, e compromisso com a profissao.

Outro aspecto a destacar por meio das muitas vozes das professoras
alfabetizadoras participantes da pesquisa € o envolvimento que mantém com as
criancas, o que reforca a teoria da necessidade da relacdo permanente entre
professor e aluno para a apropriacdo da lingua escrita, pois conforme Vigotsky
apud Naspolini (1996), ao defender que a construgcédo do conhecimento ocorre a
partir de um intenso processo de interacdo entre as pessoas, coloca em
destaque o papel do outro no processo de constru¢cdo do conhecimento e na
constituicdo do proprio sujeito e suas formas de agir.

Na sequéncia dos questionamentos, houve a necessidade de perguntar
sobre os beneficios do respeito e afeto em sala de aula entre professores e
alunos em turmas de alfabetizac&o. As respostas sao representadas no Grafico
2.

Grafico 2 — Respeito e afetividade: beneficios na alfabetizagéo

Na sua opiniaoc o respeito e a afetividade demonstrada em sala entre professor e alunos geram
beneficios na alfabetizacdo da crianga?

7 respostas

®sim
® nao
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Fonte: elaboragédo propria (2021).

As professoras alfabetizadoras em sua totalidade responderam que

respeito e afeto séo essenciais para 0 processo de apropriacao da lingua escrita

na alfabetizacao.

As respostas confirmam o que Freire (1996, p. 97) no traduz sobre

respeito e afeto

Ndo posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo. A
percepcdo que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de
como atuo, mas também de como o aluno entende como atuo [...]
precisamos aprender o significado de um sorriso ou de uma retirada de
sala. O tom menos cortés com o que foi feita uma pergunta. Afinal, o
espago pedagodgico € um texto para ser constantemente “lido”,
interpretado, “escrito” e “reescrito”.

Na sequéncia solicitamos que justificassem a resposta. As mesmas Sao

retratadas a seqguir:

Onde ha respeito e afetividade os lagcos se constroem e se interligam
promovendo assim a aprendizagem (Vitéria);

E através do respeito que o aluno vai se sentir acolhido e aberto ao
processo de aprendizagem (Cariacica);

Acredito que quando a crianca se sente parte principal do processo
leitura/escrita, num ambiente de respeito, afetivo e incentivador, a
chance dela avancar de uma fase (pré-silabico, silabico) pra outra é
muito maior, como também a naturalidade que vai acontecer todo o
processo da apropriagdo da leitura/escrita. Nao quero dizer aqui,
concordar que é o afeto materno, mas um afeto natural que o ser
humano tende a ter por crian¢a (Cariacica);

Eu acredito que a afetividade deve vir antes da aprendizagem
(conteudos) (Vila Velha);

Devido a confianga que a crianga vai tendo pela professora. O respeito
e a afetividade sé@o imprescindiveis para tornar a alfabetizacdo mais
propicia. Digo mais: sdo os pilares de uma alfabetizagdo com
resultados surpreendentes (Viana);

Porque ndo h& aprendizagem sem respeito e afetividade entre
professor e aluno (Fundao);

Com certeza. A crianca precisa sentir se segura e amada para seu
desenvolvimento (Fund&o).

Mais uma vez, os muitos enunciados professoras alfabetizadoras refletem

como respeito e afeto se constroi, interligam, contribuem para a aprendizagem,

a forma em que o aluno sentira acolhido em sala de aula. Sabemos que respeito

e afeto poderao ser balizadores para que a crianga se sinta acolhida. Podemos
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inferir que onde ha respeito e afeto, os caminhos para a aprendizagem poderao
ser constituidos de forma qualitativa.

Falamos aqui de um respeito e afeto que instaura em sala de aula
traduzidos em eu confio em vocé, eu te acolho como aluno, pois a afetividade
deve sempre vir antes da aprendizagem, a confianga do aluno no professor faz
com que a alfabetizacdo seja mais propicia. Entendemos que nédo ha
aprendizagem sem afeto e respeito, e a crianga precisa se sentir segura e amada
para se desenvolver.

As respostas das professoras alfabetizadoras reforcam a teoria da
necessidade do respeito, afeto e mediacéo para o processo da aprendizagem, e
por conseguinte a apropriacdo da lingua escrita, como bem evidenciado por
Vigotsky apud Naspolini (1996, p. 189) ao afirmar que “O homem € um ser social
e historico. Transforma o meio e é por ele transformado. Estabelece relaces
com o mundo, servindo-se de mediacbes presentes nele e no seu grupo
sociocultural. Constréi a sua individualidade a partir da interacdo com o outro
[...]".

O questionamento, considera essencial na apropriacdo da lingua escrita

o respeito e o afeto entre professor e aluno, esta evidenciado no Grafico 3.

Grafico 3 — Considera essencial o respeito ao ensinar a apropriagdo na linguagem e na
escrita.

Vocé considera essencial na apropriagao da lingua escrita a relagae de respeito e afeto entre

professor e aluno?

0/ 7 respostas corretas

néo

Fonte: elaboracéo prépria (2021).

As professoras alfabetizadoras em sua totalidade (100%) responderam
gue consideram o respeito e afeto essenciais na apropriacao da lingua escrita

entre professor e aluno.
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Se respeito e afeto, sdo essenciais, e pontuados pelas professoras
alfabetizadoras como necessarios, questionamos: o0 que tém levado nossas
criancas a nao apropriacao da lingua escrita com percentuais tdo elevados em
nosso Pais? Sabemos que fatores sociais, econémicos e culturais contribuem
para esse patamar tdo alarmante. Mas, estariam esses fatores totalmente
desvinculados das acdes pedagdgicas existentes em sala de aula?

Na sequéncia temos dados que justificam o Grafico 3 nos extratos das

professoras envolvidas com a pesquisa.

A crianga e profissional que se relacionam de forma respeitosa
contribuem para que a compreensdo seja clara e a superagcédo de
desafios mais faceis (Vitoria);

Sempre respeito 0 tempo de cada aluno, como as dificuldades que
cada um tem. Procuro sempre incentivar e elogiar cada avango por
minimo que seja como se fosse uma grande vitoria que na verdade néo
deixa de ser. Eu entendo isso como respeito. Essa relacdo faz os
olhinhos deles brilharem de prazer (Cariacica);

Quando a crianga “erra/troca” os fonemas ou letras, inicia o processo
de leitura ou até mesmo a leitura do mundo que ela prépria ja traz
consigo... ela entende que o erro faz parte do aprendizado e que pode
acertar, cada um aprende num ritmo, nem todos aprenderdo a
ler/escrever ao mesmo tempo (Cariacica);

O professor deve ser um mediador, respeitando as limitacdes de cada
um, tendo uma visdo de que cada crian¢a tem seu tempo e sua histéria
(Vila Velha);

Quando o aluno tem duavida e a professora para afim de ouvi-lo. A
crianga sente- se motivada a questionar; a querer saber mais. Quando
o aluno tem a intervencédo da professora no dia-a-dia. Sabendo que
pode contar com ela. (Viana);

Esté situacdo aconteceu com um aluno com 7 anos de idade no 2° ano.
Era um aluno com um passado conturbado, muito agitado e agressivo.
Também com muitas dificuldades no ensino-aprendizagem. Fui
observando a cada dia esse aluno e notei uma grande dificuldade em
seu relacionamento com os outros alunos e também com a professora
(falta de afeto e carinho com o préximo). Trabalhei muito a afetividade
com esse aluno e ele foi mudando aos poucos e conseguindo aprender
também. No decorrer do ano ele foi se sentindo mais respeitado e
valorizado pelos colegas e professores. Foi muito gratificante para
mim, pois esse aluno conseguiu ser respeitado e alfabetizado no
decorrer deste ano (Fundao);

Cada crianca tem seu limite e potencial, precisamos respeitar o tempo
de cada uma e acompanhar a evolucao (Fundao).

De acordo com as professoras alfabetizadoras o respeito € a principal
ferramenta no estimulo da apropriacdo da escrita. A afirmacéo esta marcada nos
enunciados e relacdo entre a forma como a criancga e o profissional se relacionam
respeitosamente. Evidenciam ainda a necessidade da compreensédo, do saber

respeitar o tempo de cada aluno e suas limitagbes, demonstrando
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disponibilidade e interesse em tirar suas dividas motivando-as a questionarem,
querer saber mais. O carinho e afeto demonstrado pelas professoras
alfabetizadoras auxilia nas interacdes sociais.

Ao dar continuidade aos estudos, pedimos que as professoras
alfabetizadoras descrevessem uma metodologia (pratica) que consideravam
bem sucedida em sala de aula. As respostas séo representadas pelas vozes, a

seqguir:

O respeito a cada aluno e seu tempo de aprendizagem, buscar
caminhos diferentes para encaminhar o aluno a aprendizagem e
aprender que cada um trilha seu préprio caminho (Vitoria);

Como ja falei respeito muito o tempo de cada aluno. Sempre elogio
muito, cada avanco por minimo que seja. Abraco, beijo. Apesar de ser
uma professora tradicional, procuro mesclar com o moderno. Gosto
muito de jogos, desafios onde eles se sintam estimulados (Cariacica);

Vou tentar.... Gosto de trabalhar ouvindo a crian¢a, sua participacéo,
seu raciocinio e interacdo nas aulas... penso que esse momento é de
construcdo... tanto que ndo gosto de fazer correcdes de atividades
coletivas, mais individualmente, ir de mesa em mesa, chamé-los até a
mesa, sentar em circulo, contar histdrias (Cariacica);

O acreditar que toda crianga tem capacidade de aprender, mesmo que
seja em tempo diferente. Atividades diversificadas (Vila Velha);

Com jogos pedagégicos (Viana);

Pratica de leitura e escrita. E uma pratica que considero muito
importante, pois trabalho bastante uma leitura e apés, a escrita das
palavras retiradas da leitura, dentre outras (Fundéo);

Leitura de histérias, misicas... Alfabeto movel (Fundao).

Pelo exposto as muitas metodologias e o respeito ao tempo do aluno na
aprendizagem € essencial. Por sua vez, descrevem que [...] o elogio faz com que
o aluno tenha um avanc¢o minimo que seja, o ato de carinho é utilizado em sala
de aula mesmo que siga o modelo tradicional [...] no trabalho faz parte ouvir as
criangas e ter sua participacao e raciocinio nas aulas e interagdo esse momento
€ de construcéo tanto que as atividades sao corrigidas individualmente, ir de
mesa em mesa, sentar em circulo e contar historia faz parte do dia a dia [...]
acredita que toda crianga tem capacidade de aprender mesmo que em tempos
diferentes [...] jogos pedagdgicos [...] pratica da leitura [...] leitura de historia,

musica e alfabeto moével.
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Um dado neste questionamento nos chamou ateng¢ao, uma vez que levantamos
a possibilidade da descricdo de uma metodologia (pratica) existente em sala de
aula que consideravam bem sucedida. Ao fazer uma analise nos registros
evidenciamos apenas jogos pedagdgicos, correcdes coletivas, ir de mesa em
mesa, sentar em circulo, contar histérias, atividades diversificadas, prética de
leitura e escrita, escrita das palavras retiradas da leitura, leitura de historias,
musicas, e alfabeto movel.

Por sua vez, o que mais nos chamou atencéo foi o fato de que respeito a
cada aluno e seu tempo de aprendizagem, buscar caminhos diferentes para
encaminhar o aluno a aprendizagem e aprender que cada um trilha seu proprio
caminho; elogio cada avanco por minimo que seja; abraco e beijo; trabalhar
ouvindo a crianga, momento de construgdo; acreditar que toda crianca tem
capacidade de aprender, mesmo que seja em tempo diferente ndo sédo
consideradas metodologias (praticas) efetivas de aprendizagem para a
apropriacdo da lingua escrita — mas, sim uma relacédo afetuosa entre professor
e aluno em sala de aula.

Diante dos fatos, levantamos a hipotese de uma possivel interpretacéo
equivocada no questionamento realizado entre o que consideram como relacdo
de respeito e afeto entre professor e aluno, e a metodologia bem sucedida em
sala de aula para alfabetizar criangas.

Finalizando o0s questionamentos pedimos que as professoras
alfabetizadoras relatassem se era possivel apontar aos demais professores a
necessidade do respeito a essa etapa de aprendizagem. Obtivemos

apontamentos como descrito a seguir:

O principal: ter respeito ao tempo de cada aluno (Vitoria);

Para alfabetizar tem que amar o que faz. Sem amor, carinho, paciéncia
e o tao falado respeito o processo de alfabetizacdo serda de forma
mecanica e fadado ao fracasso (Cariacica);

Que a crianga tem o tempo dela. Nem todos irdo ler ou escrever juntos,
de vez. Cada um com seu ritmo, e é isso que devemos respeitar.
(Cariacica);

O comportamento da crianca (Vila Velha);

A vida e uma troca: vocé da e vocé recebe. A professora que investe
em seu aluno esta investindo no presente e no futuro. (Viana);

Sem o respeito e afeto mituo ndo existe aprendizado no processo de
alfabetizacdo (Fundéo);
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A crianca precisa sentir se segura, estabelecer um relacionamento de
confianca entre ambos (Fund&o).

Para as professoras entrevistadas, respeitar o tempo de cada criancga [...]
o afeto € necesséario na alfabetizacdo [...] a troca de conhecimento é
indispensavel, principalmente o fato de o professor investir no aluno [...] o
respeito € mutuo [...] a crianga necessita sentir seguranca no relacionamento
professor e aluno, foram aspectos considerados necessarios nas muitas vozes
dessas professoras alfabetizadoras.

O que nos chamou atencao foi a auséncia de uma mediacao qualificada
em termos dos objetivos de aprendizagem necessarios as turmas de 1° e 2°
anos. Sabemos da existéncia de uma matriz curricular em vigéncia por meio da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigor desde dezembro de 2018
determinando as aprendizagens essenciais que todos os alunos brasileiros tém
o direito de desenvolver ao longo da Educacdo Béasica, com habilidades e
competéncias previstas. Outrossim, ndo podemos aqui deixar de mencionar o
Plano Nacional de Educacao (2014-2024) que estabelece 20 metas a cumprir
no periodo de dez anos. Dentre elas, destacamos a Meta 5 que estabelece
“Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 32 (terceiro) ano do
ensino fundamenta”. Por sua vez, desde abril de 2019 passamos a conviver com
a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que em meio a inumeras
controvérsias a BNCC, estabelece a necessidade de alfabetizar criancas até 7
anos de idade.

Diante da auséncia nos relatos das professoras alfabetizadoras aos
direitos de aprendizagem para alunos dos 1° e 2° anos, questionamos para o
fato dessa garantia como direito ao cidaddo em sua esséncia, pois como bem
afirma Freire apud Alferes (acesso em 24 jun. 2021), o processo de
alfabetizacdo caracteriza-se no interior de um projeto politico que deve garantir
o direito a cada educando de afirmar sua propria voz, pois, segundo o autor, “[...]
a alfabetizacdo ndo € um jogo de palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura,
a reconstrucgéo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos [...] A
alfabetizacédo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler € aprender a dizer a

sua palavra [...]".
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Por fim, e diante dos dados obtidos de forma qualitativa e quantitativa,
podemos inferir que realmente existe a consciéncia das professoras
alfabetizadoras da importancia em demonstrar respeito e afetividade para com
as criancas em seu processo de alfabetizacdo, transformando este mais facil e
prazeroso.

Contudo, fica evidente a lacuna para assegurar as criancas os direitos de
aprendizagem necessarios aos 1° e 2° anos previstos na BNCC. Tal fato,
compromete o aprendizado da leitura e escrita dessas criancas, resultando em

dados como demonstrados na Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdao (ANA) 2016,

ja descrito neste.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propos analisar a relacdo de respeito entre professor e
aluno, o processo de mediacdo do conhecimento e a metodologia utilizada
interferem na apropriagdo da lingua escrita. Para tanto, realizamos uma
pesquisa bibliografica que teve por finalidade refletir a relacéo entre professor e
aluno no contexto ensino aprendizagem; mediacao qualificada no contexto de
aprendizagem; praticas docentes presentes em sala de aula e apropriacédo da
lingua escrita: alfabetizacdo. Por sua vez, realizamos um estudo de caso,
envolvendo 14 professoras alfabetizadoras dos 1° e 2° anos da Regiéo
Metropolitana do estado do Espirito Santo que envolve os municipios (Cariacica,
Funddo, Guarapari, Serra, Viana, Vila Velha e Vitéria), descrevendo a relacdo
em serem alfabetizadoras.

A pesquisa nos possibilitou compreender que a relagéao de respeito e afeto
se faz presente entre as professoras alfabetizadoras. Um dado de extremo valor,
pois como aponta Abreu e Masseto (1990), o modo de agir do professor em sala
de aula, colabora para uma adequada aprendizagem de seus alunos.

Em busca da definicdo generalista da palavra afetividade o dicionario
online define como a qualidade ou carater de quem é afetivo. Ja respeito é ato
ou efeito de respeitar(-se).

Por mais que essas duas palavras tenham uma certa relacdo em sala de
aula, elas ndo se bastam individualmente, devem na verdade, ser o

complemento uma da outra, e o respeito ndo deve ser isolado, muito menos


https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1671/avaliacao-nacional-de-alfabetizacao-ana-2016-acontece-entre-14-e-25-de-novembro
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esquecido ou desvalorizado. O respeito pelo aluno no periodo de alfabetizagéo
€ indispensavel, o professor deve ter uma viséo clara do que € o respeito pois
uma visao distorcida faz com que este tenha olhar limitado da relacdo ensino
aprendizagem. Quando o professor estabelece relacéo de respeito em sala de
aula, valorizando a histéria do seu aluno, experiéncias anteriores ao seu ingresso
na escola, havera respeito a trajetéria do aluno, ao meio social, a personalidade,
e a consequéncia é o aprendizado significativo.

Outrossim, um dado revelado pela pesquisa e motivo de preocupacéo, foi
a auséncia de uma mediacdo qualificada em relagcdo aos direitos de
aprendizagem que precisam ser assegurados para que o conhecimento
cientifico confronte ao conhecimento espontaneo. Acreditamos que além dos
dados ja evidenciados pela avaliacao de larga escola — Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) — como desigualdade social, niveis socioeconémicos e o
nivel diferenciado da educacéo oferecido nos estados brasileiros, a auséncia de
uma mediacao qualificada que assegure os direitos de aprendizagem aliados as
praticas alfabetizadoras que ainda primam pelos métodos de alfabetizacédo
comprometem a apropriacdo, o aprofundamento e a consolidacdo da lingua
materna, em seus aspectos essenciais a leitura e a escrita.

Por fim, esperamos que este estudo contribua com inimeras reflexées
acerca das muitas relacdes de respeito e afeto em turmas de alfabetizacédo, e
sobretudo a necessidade de assegurar como professor alfabetizador o direito de
aprendizagem de nossas criancas previstos pelos documentos balizadores do
pais, para que assim possamos reduzir os altos indices de auséncia na

proficiéncia da leitura e escrita no Brasil.
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APENDICE

Apéndice A - Questionario semiaberto aplicado as professoras
alfabetizadoras por meio do googleforms

RESPEITO ENTRE PROFESSOR E ALUNO: UMA NECESSIDADE NA
ALFABETIZACAO

Termo de consentimento livre e esclarecido: fui informado detalhadamente sobre
a pesquisa: respeito entre professor e aluno: uma necessidade na
alfabetizacdo, que sera realizada pelo(s) pesquisador(es), Bianca A. Viana
Lopes Oliveira, Keyse Dias Rosa e Roberta da Cruz Abreu. Declaro que fui
plenamente esclarecido (a) sobre 0s questionamentos a que serei submetido e
que, fui informado, também que o objetivo do estudo é analisar se a relacédo entre
professor e aluno interfere na apropriacéo da lingua escrita. Os resultados dessa
pesquisa poderdo contribuir de modo que os envolvidos avaliem se essas
relacbes estdo sendo consideradas e praticadas em turmas de alfabetizacdo
diante da apropriacdo da lingua escrita. Os dados necessarios a realizacdo da
pesquisa serdo levantados por meio de uma pesquisa exploratéria; qualitativa e
quantitativa; pesquisa de campo - estudo de caso; tendo o0 questionario
semiaberto como instrumento para coleta de dados. Destaca-se que se a
qualquer momento de realizacdo da pesquisa, as pesquisadoras perceberem
algum tipo de risco ou dano a saude que possa expor 0s participantes, esta sera
interrompida imediatamente e as pesquisadoras asseguram esse direito aos
participantes. Fica claro que todos os dados levantados por meio dessa
pesquisa, serdo tratados com confidencialidade e anonimato. Diante do exposto,
declaro que a participagao foi aceita espontaneamente e que, por se tratar de
um Trabalho de Concluséo de Curso sem interesse financeiro, ndo tenho direito
a nenhuma remuneragdo, ressarcimento de despesas decorrentes da
participacédo da pesquisa ou indenizac¢des. Por fim, concordo com a utilizacéo e
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divulgacao dos resultados da pesquisa, desde que preservada minha identidade.
Caso nao queira participar da pesquisa, fique a vontade! Estamos a disposicéo
para quaisquer esclarecimentos.

Concorda com o que foi esclarecido no termo de consentimento? *
Sim, concordo.
Né&o, discordo.

A escola que trabalha atualmente esta localizada em qual municipio?

e Vitéria

« Vila Velha
e Cariacica

e Fundao

« Viana

o Guarapari
e Serra

Questionério semiaberto — Responda de acordo com suas experiéncias:
H& quantos anos atua como docente?

E, como docente em turmas de alfabetizacdo, hd quantos anos desenvolve seu
trabalho?

Em seu dia a dia, de que forma se relacionar com os alunos em processo de
apropriacdo da lingua escrita?

Na sua opinido o respeito e a afetividade demonstrada em sala entre professor
e alunos geram beneficios na alfabetizacao da crianga?

e Sim

« Nao

Justifique a resposta acima.

Vocé considera essencial na apropriacao da lingua escrita a relacao de respeito
e afeto entre professor e aluno?

e Sim

« Nao

Se aresposta anterior foi sinalizada por "sim" justifique-a descrevendo situacdes
de aprendizagem da lingua escrita desencadeadas pela relagéo respeitosa entre
professor e aluno.
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De que forma observa a crianca que é tratada com respeito e afeto em sala de
aula e o retorno da mesma no aprendizado da lingua escrita?

Sabemos que alfabetizar, € um grande desafio! E possivel descrever uma de
suas praticas alfabetizadoras que considera bem sucedida?

O que é possivel sinalizar aos professores alfabetizadores que o respeito é
fundamental para o aprendizado do aluno no processo de alfabetizacao?

Desde ja agradecemos sua colaboracao!
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INTRODUCAO DO LETRAMENTO DIGITAL NA EDUCACAO INFANTIL EM
TEMPO DE PANDEMIA DA COVID 19

INTRODUCTION OF DIGITAL LITERACY IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION IN TIME OF THE COVID PANDEMIC 19

Iralda Lucia Mengal da Silva !
Rosilda Alves de Souza Figueiredo Pinto Rosa?
Silvanira Gongalves de Souza3
Leopoldino Vieira Neto*
RESUMO

O artigo tem por finalidade refletir sobre alguns desafios dentro do contexto escolar, em
especial na Educagédo Infantil, no momento vivido pela pandemia da Covic-19 quanto
ao uso das tecnologias no Letramento Digital. Os géneros emergentes destas
tecnologias colocam em foco a necessidade de rediscutir questdes relativas ao
letramento, uma vez que os textos circulados socialmente sdo multissemidéticos, ou seja,
exploram um conjunto de signos/ linguagens. Entendemos que as tecnologias digitais
mais do que simples ferramentas hoje correspondem ao modo de organizar, distribuir e
veicular conhecimento. A tecnologia assumiu um papel importante nas diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), logo, a cultura digital ja faz parte da formacao
dos estudantes nos dias atuais. O cenario de distanciamento social € fundamental
entender o potencial desta competéncia para o processo de ensino/aprendizagem, que
visa uma maior interacdo através dos meios tecnoldgicos e levando-a a garantir as
melhores praticas e resultados durante as aulas remotas.

Palavras- chave: Letramento Digital. Educagao Infantil. Pandemia:

ABSTRACT

This article aims to reflect on some challenges within the school context, especially in
Early Childhood Education, at the time experienced by the Covid-19 pandemic regarding
the use of technologies in Digital Literacy. The emerging genres of these technologies
focus on the need to re-discuss issues related to Evolution, since socially circulated texts
are multisemiotic, that is, they explore a set of signs/ languages. We understand that
digital technologies more than simple tools today correspond to the way of organizing,
distributing and conveying knowledge. The technology has taken an important role in the
guidelines of the Common National Curriculum Base (BNCC), so the digital culture is
already part of the training of students nowadays. Given this scenario of social
distancing, it is essential to understand the potential of this competence for the
teaching/learning process, which aims at greater interaction through technological
means and leading it to ensure the best practices and results during remote classes.
Keywords: Digital Literacy. Early Childhood Education. Pandemic.

Sumaério: Introducdo; 2. Panorama Teoérico; 3. Pesquisa de Campo;
4.Concluséao; 5.Referéncias.

1. INTRODUCAO
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Este artigo teve como foco de estudo discutir o letramento digital (LD) e
suas interfaces, limites e possibilidades. Para tanto, discutiremos o Programa
elaborado e desenvolvido no municipio de Vila Velha pela Secretaria Municipal
de Educacao do municipio de Vila Velha (SEMED) “Conectados da Vila”. Tal
programa emergiu e foi destinado as escolas de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais, Educacao de
Jovens e Adultos. Para a finalidade desta pesquisa, tomamos o contexto da
Educacao Infantil.

Como graduandas em Pedagogia, ao longo do curso e de nossas
atuacOes nas escolas, percebemos que o letramento digital demanda um longo
periodo de tempo do aluno envolvido no computador e seus artefatos
tecnoldgicos, bem como nos recursos da Internet.

A escolha pelo tema tem como base a importancia do conhecimento do
letramento digital e nas suas interfaces buscando assim uma maior interagéo por
meio dos canais digitais disponiveis para que haja uma maior comunicacgéo entre
0S sujeitos envolvidos no letramento digital. Atualmente, em tempos de
pandemia provocada pelo Novo Coronavirus gerando a Covid-19:, as escolas
estéo utilizando tecnologias. Como exemplo os “Conectados da Vila”, programa
adaptado pela Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio de Vila Velha
(SEMED).

Em primeira analise, vale reverenciar, historicamente, a auséncia de uma
educacado digital nas escolas no Brasil: uma coletividade com coeréncia de
dominio das ferramentas tecnoldgicas. Tal fato é observado em escolas de
situacdes precarias. Dessa forma, sob nossa perspectiva, isso afetara o futuro
da formacao dos estudantes. A sociedade sera exigente quanto a dominancia de
todos os meios de comunicacéo em torno das Novas Tecnologias da Informacéo
e da Comunicagéo (NTICs).

Diante do exposto optamos em aprofundar NOSS0S
conhecimentos/saberes em torno de questdes pedagobgicas acerca do
letramento digital em nossas vidas, enquanto educadoras, visando ofertar
praticas importantes na vida de nossos estudantes.

Segundo nos apontam Coscarelli, Ribeiro:
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Podemos e devemos usar o computador como meio de comunicacao,
como fonte de informacao, o que ajudara os alunos a responder suas
perguntas, a levantar novos questionamentos, a desenvolver projetos
e a confeccionar diversos produtos. (COSCARELLI, RIBEIRO 2017,
p.28).

Portanto, entendemos que o celular € uma midia com tantos recursos
quanto um computador.

Neste contexto € importante ressaltar que essa nova geragao ja nasceu
em um mundo em que tudo esta conectado pela internet, pela tecnologia e por
aparelhos digitais. Por isso, desde os primeiros anos de vida, as criancas ja tém
contato com esse universo virtual.

Diante deste percurso, passou a ser realizado junto a préaticas na
Educacdo Infantii em 2020:, 0 seguinte questionamento: quais foram as
possibilidades e limites de metodologias do letramento digital em tempo de
pandemia Covid-19 na Educacéo Infantii do municipio de Vila Velha/ES no
contexto do Programa “Conectados da Vila” e quais objetivos?

De acordo com as pesquisas que foram realizadas no municipio de Vila
Velha, mais precisamente no bairro do IBES, na UMEI Rosa Helena Frota
Tristdo, no ano de 2020, durante a pandemia da Covid-19 com os professores e
pais, buscamos entender essa nova perspectiva de ensino//aprendizagem
visando observar e discutir, os objetivos, dificuldades e desafios a serem
alcancados durante esse novo momento vivido na Educacao Infantil Municipal.

Sendo assim, a pesquisa elencou como objetivo central: conhecer e
discutir as possibilidades e limites de metodologias do letramento digital em
tempo de pandemia Covid-19 na Educacao Infantil do municipio de Vila Velha/ES
no contexto do Programa “Conectados da Vila”, e como objetivos especificos:

a) Entender, a partir de uma pesquisa bibliografica, as origens do conceito
de letramento e letramento digital e sua importancia para a formacdo dos
estudantes no contexto escolar.

b) Discutir, a partir de uma pesquisa de campo, de que modo o letramento
digital direcionado para o publico infantil foi discutido e praticado, ressaltando

seus limites e possibilidades.

O desenho de pesquisa consistiu em pesquisa bibliografica e de campo.

Quanto a pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008) ela é desenvolvida com
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base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora, na mesma linha, em quase todos os estudos seja exigido

algum tipo de trabalho dessa natureza. De acordo com o autor:

[...] a pesquisa documental € muito parecida com a bibliografica. A
diferenca estad na natureza das fontes, pois a pesquisa documental
vale-se de materiais que nédo receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s objetos da
pesquisa. Além de analisar os documentos de primeira mao, ou seja,
documentos de arquivos, igrejas, sindicatos, instituicdes etc., existem
também aqueles que ja foram processados, mas podem receber outras
interpretacdes, como relatérios de empresas, tabelas etc. (GIL, 2008,
p. 71)

Desse modo, para a realiza¢do da pesquisa bibliogréfica elegemos como
principais autores que recorrentemente retomam as concepc¢oes, definicbes e

conceitos sobre as muitas facetas da alfabetizacao.

Segundo Soares (2003, p. 238), “definindo-as mais amplamente como
aprendizagem de um sistema de notagéo que ndo é um “espelho” daquilo que

representa, e sim; “é um sistema regido por normas, por corregdes e regras”.

A escolha por focar a pesquisa na autora Magda Soares deveu-se a
grande contribuicdo dos seus estudos, pois ela nos aponta as faces da
alfabetizacédo e letramento e realiza um paralelo com a realidade percebida, seus

estudos contribuem muito para a nossa formacéao de professores.

Coscarelli, Ribeiro (2017, p, 73-74) nos dizem, em seus recentes estudos
que “hoje, temos varios alfabetizados que podem ser considerados analfabetos
digitais”. Conforme dizem as autoras: “Essa é a situagéo, por exemplo, de varios
professores brasileiros que ainda nao dispdem das condi¢cdes de acesso, mas

compreendem 0s usos sociais desse suporte e da linguagem multimidia”.

Optamos pelas referidas autoras por nos trazerem estudos modernos que
condizem com nossa realidade e o que estamos buscando através da nossa
pesquisa bibliogréfica.

J4 a pesquisa de campo constou de entrevistas junto a professoras,
gestora e pais, sendo trés professoras do infantil Ill e uma do infantil quatro e
dois pais do infantil quatro que atuaram no ano de 2020 no Programa
“Conectados da Vila”. As entrevistas foram feitas por meio de questdes abertas

através de mensagens via WhatsApp-.
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Este artigo esta organizado sendo a 12 sessdo composta pelas
“consideracgoes iniciais”, onde apresentamos o tema de pesquisa, a justificativa,
a questao problema de pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos bem como a
metodologia da investigacdo. Ja na 22 sessdo ressaltamos a pesquisa
bibliografica que informa o panorama tedrico da pesquisa e na 32 sessao
apresentamos a pesquisa de campo bem como uma discussédo a luz do aporte

tedrico da pesquisa.

Por fim apresentamos as “consideracdes finais” apontando, por exemplo,
aspectos que a pesquisa nos ajudou a ampliar nossos conhecimentos em torno

da investigagcdo como um todo.

2. PANORAMA TEORICO

Neste capitulo temos como objetivo mostrar reflexdbes acerca do
panorama teorico, obtido por meio da pesquisa bibliografica, adotada para
embasar a investigacéo.

O termo letramento € considerado por Soares (2002) como “estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva as praticas
sociais que usam a escrita” e continua etimologicamente ligado a ideia de letra,
de escrita.

No campo da cultura digital, o letramento digital define-se de maneira especial,

pela mesma autora, como:

[...] certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da
nova tecnologia digital e exercem préticas de leitura e escrita na tela,
diferente do estado ou condi¢do - do letramento - dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel. (SOARES, 2002, p.151).

Por outro lado, embutido no conceito de letramento estd o de
alfabetizacdo, que tem sua especificidade. Segundo Soares (2002), a entrada no
mundo da escrita passa basicamente por duas vias: uma que se da a partir de
seus unos e outra que ocorre pelo aprendizado de uma técnica. A alfabetizacéo

seria, entdao, o aprendizado de uma “técnica” assim definida.
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Soares (2002) nos afirma que “entendemos o que a autora nos diz sobre
a necessidade da alfabetizacdo em todos os contextos, ou seja, saber ler,
escrever e decodificar tanto no modo convencional quanto no modo digital’”.

Aos educadores € importante identificar as possiveis dificuldades dos
alunos em relacéo ao seu aprendizado, dando énfase ao que as criangas estao
com mais dificuldade para que seja mais bem trabalhado.

De acordo com a autora, o tema letramento digital e o ensino no Brasil,
pode ser entendido de vérias maneiras. Diante de tantas diversidades, a palavra
surge a partir das tradugbes da palavra inglesa “literacy” e nos mostra como
surge a diferenciacdo entre alfabetizacdo ligada a escrita e as praticas
socioculturais estéo ligadas a apropriacao de técnicas digitais de leitura e escrita,
da qual o educando adquire o dominio de um codigo e das habilidades de utiliza-
lo para ler e escrever, dominando a tecnologia do conjunto das técnicas para
escrever a arte e a ciéncia da escrita.

O processo de codificacdo da linguagem se apropriando do uso de
ferramentas tecnoldgicas, entre elas saber fazer uso do mouse, do teclado,
decodificar icones, simbolos, interfaces graficos e programas no letramento
digital esta relacionado tanto a técnica quanto ao uso social das praticas de
leitura e de escrita presentes no computador-internet e também a outros
dispositivos eletrénicos.

Para Coscarelli, Ribeiro (2017) a informatica pode ser de grande valor
para a escola, ela é a solucéo para todos os problemas, mas a utilidade do uso
da informatica é de muita importancia na vida de um aluno.

A informéatica ndo é uma substituta do presencial e sua utilizagdo nao ira
tomar o lugar do professor, tampouco fazer magica na educacao, o que é preciso
entender € que o computador € uma maquina poderosa, “mas nao faz nada
sozinho”. Sendo assim, a necessidade que o professor tem de conhecer os
recursos oferecidos, e criar formas para o aprendizado acontecer, o0 professor
precisa saber que concepgao de ensino/aprendizagem ele pretende adotar”.

O professor pode transformar o computador em quadro, como se fosse
um quadro negro, porém dessa vez ndo se usa giz é usado assim como lousa,
servindo para suporte de apresentacdo do saber. SAo Varios 0s recursos para

suporte de apresentacdo do saber, também s&o diversos recursos para a
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aprendizagem, mas € preciso ter também estratégia diferente que requer do
professor planejamento das atividades.

Outro ponto muito importante é que o computador € um auxiliar a
aprendizagem, e nao significa que os alunos ficaréo o tempo todo nas telas dos
computadores, existem muitos projetos que sao executados fora dos laboratoérios
de informética.

Coscarelli, Ribeiro (2017) nos dizem que:

Num momento em que se discute novamente se a melhor forma de
alfabetizacéo € o método X ou Y e em que nessa questao parece estar
a salvacao da lavoura, vejo que a concepcao de ensino-aprendizagem
em que o aluno constroi seu saber, (como defende Vygotsky), num
ambiente social de trocas e negociac¢6es, ainda ndo foi assimilada. Se
continuarmos procurando um  culpado” - alguns jogam a culpa do
fracasso escolar no método de alfabetizac&o, outros culpam os centros
de formacéo de professores, outros culpam os alunos, outros culpam
0 governo e assim por diante - ndo vai haver solucéo para a escola no
Brasil. Acreditamos que ja passou da hora de fazer a revolugdo
educagdo, mas como nunca € tarde, e como a informética tem muito a
contribuir para que isso aconteca, talvez agora consigamos trazer a
vida “real” para a sala de aula, atualizada nos computadores ligados a
internet. (COSCARELLI; RIBEIRO 2017, p. 31-32).

Ainda seguindo o pensamento de Coscarelli, Ribeiro ( 2017) € preciso que
os alunos se familiarizem com os recursos que a informatica dispde, e néo ter
aula de informética em si como muitas escolas ja colocam como unidade
curricular, nos estudos das autoras, entende-se como recurso auxiliar da
aprendizagem, sendo um elemento a mais para integrar e reunir as
mais variadas areas do conhecimento.

Segundo Soares (2003), “letrar € mais que alfabetizar é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam
parte da vida do aluno.”

Letramento é um estado, uma condi¢do, e sempre lembra o porqué do
surgimento da palavra “letramento” expde os significados das palavras “ler’ e
“escrever”, para diferenciar o alfabetizado do letrado.

Dessa maneira, € mostrado que existem diferentes niveis de letramento,
0 que depende do contexto social em que o individuo esta inserido, possibilitando
ainda que o sujeito esteja inserido na sociedade da informacdo, que permita
realizar uma aprendizagem de forma autbnoma em diversos aspectos, onde

estas habilidades ndao sdo somente Uteis nas escolas, mas séo aplicaveis a todas
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as etapas da vida em situagcdes e resolucdo de problemas ligados ao

entendimento da informacao.

2.1. LETRAMENTO DIGITAL

Na contemporaneidade o termo letramento digital estd ligado a
necessidade de ensinar as criangas desde a Educagéo Infantil a usar as
tecnologias disponiveis de forma ativa e construtiva. Nossa comunicacao
tornou-se muitas vezes mais digital do que pessoal e partindo dessa
necessidade, vemos com clareza a importancia do letramento digital. E inegavel
gue a tecnologia atua como instrumento para o desenvolvimento social no Brasil.
Todavia, a alfabetizagdo digital presente entre a maioria da populagdo, bem
como a falta de democratizagdo do acesso ao mundo virtual representam uma
problematica que necessita de medidas para combaté-lo.

Vale ainda reconhecer, como outro ponto relevante nessa discusséo, a
falha governamental em investimentos de capital humano e verbas para
expansao da acessibilidade a internet por todo o pais.

E perceptivel, porém, a falta de uma rede mundial de computadores
interligados, especialmente em regibes que se encontram em situacfes
financeiras precérias. Intervir nas necessidades da questdo apresentada é,
portanto, indispensavel para promover transformacdes sociais requeridas.

A maioria dos problemas que as instituicdes de ensino na sociedade da
informacédo irdo enfrentar € comum a todas as instituicbes, ndo somente no
Brasil, mas em todo o mundo. Para aqueles que ainda ndo se alertaram, a
sociedade da informacéo nos conduz, irreversivelmente a globalizacé&o.

Isso ndo serve de consolo, mas a exclusédo digital ndo é um problema
exclusivo dos paises do terceiro mundo, € um problema global. Em todas as
partes do mundo esse problema é discutido por educadores, sociedades civis e
governos. Trabalhar com a escola hoje € muito mais que trabalhar com
alfabetizacdo ou os alfabetismos: é trabalhar com os letramentos multiplos com
as leituras mdltiplas.

Dessa forma a escola tem o papel de possibilitar e o dever, assegurado
pela Lei de Diretrizes e Base (LDB) 9394/96 aos alunos, de dar condicbes para

gue o desenvolvimento ocorra com consciéncia, mas sem limitar-se a
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criatividade dos alunos e sim abrindo oportunidade para um aprendizado de
forma ampla em que os mesmos reconhecam a necessaria compreensao correta
das tecnologias.

Para Soares (2002) n&o existe “o letramento” e sim letramentos, ou seja,
o computador constitui-se um novo suporte para leitura e escrita, trazendo
mudancas nas formas de interacdo que envolvem escritor eleitor, escritor texto,
e por que nao dizer entre o ser humano e o conhecimento de mundo. Essas
transformacdes tém influéncia direta no contexto social, cognitivos e discursivos,
"configurando assim, um letramento digital”.

Portanto, uma pessoa letrada digitalmente é aquela que é capaz de
exercer habilidades para construir e dar sentidos “a partir de textos que
compdem palavras, que se conecta a outros textos" por meios digitais ha
exemplos de links, necessita também filtrar e avaliar de forma critica as
informacdes que chegam eletronicamente.

O letramento digital ndo € um novo letramento, e sim um tipo, ja que
existem variadas formas de letramentos. As instituicdes sociais e de poder
politico acabam por influenciar a sociedade a adotar um tipo de letramento de
acordo com a necessidade da época.

Nesse momento em que a sociedade vive uma gama enorme de
informagdes advindas dos meios de comunicagao e redes em todo mundo, faz-
se necessario o conhecimento digital para que possa ser feita uma analise critica
de cada informacé&o. Um individuo sé consegue ter dominio pleno do letramento
digital se tiver aprendido a escrever, a compreender o lido.

Pautadas nestas colocacfes, a seguir, apresentaremos e discutiremos a

producdo de dados obtidos na pesquisa de campo.

3. PESQUISA DE CAMPO: EM CONTATO COM OS “CONECTADOS DA
VILA”

A pesquisa foi feita na UMEI Rosa Helena Frota Tristéo, situado a Pragca
Assis Chateaubriand, s/n - Ibes, Vila Velha - E.S, que dava atendimento a 418
criangas, sendo 204 no turno matutino e 214 no turno vespertino. E uma
instituicdo pautada no desenvolvimento integral do educando onde professores

e funcionarios sdo comprometidos com uma educacao de qualidade. No ano de
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2020, devido a pandemia, a UMEI Rosa Helena Frota Tristdo, seguindo as
orientacdes da Secretaria Municipal de Educacéo de Vila Velha (SEMED), pediu
para que os professores criassem grupos de WhatsApp para comunicacao com
os alunos e suas familias, para que os alunos nao perdessem o vinculo com a
escola.

Devido ao momento atipico a relacdo estudante/estudante e
professor/estudante deu-se de forma virtual, primeiramente as professoras e
estagiarias enviaram video dando boas-vindas as crian¢as diante do momento
novo de aprendizagem, nesse primeiro momento houve uma interacdo da
familia/escola que trouxe um alivio a todos, ndo se sabia como seria recebido
pelas familias essa nova forma de aprendizado e interacdo, salvo alguns poucos
pais que nao tinham acessibilidade ao mundo virtual, que relataram suas
dificuldades. A escola prontamente disponibilizou atividades impressas, que
eram entregues na propria escola com dia e hora marcada para ser buscado,
todo o percurso das aulas foi de forma remota.

O ano letivo de 2020 teve inicio em trés de fevereiro, no modelo presencial
até o dia dezessete de marco do mesmo ano. A partir dessa data cessaram as
aulas, havendo um recesso até o dia vinte e dois de maio devido a pandemia da
Covid19, iniciando entdo o modelo remoto.

No primeiro momento foi feito um grupo de WhatsApp de professores,
estagiarios, familias/alunos dentro de cada segmento, dando inicio as aulas no
formato remoto, onde foram trabalhadas com os alunos por meio de videos,
atividades elaboradas pelas professoras e estagiarias (0s). Foi observada pelo
corpo docente uma grande dificuldade dos pais em interagir com os professores
com o novo modelo de ensino “remoto”, onde exigiu dos professores reverem a
forma de trabalhar com as criancas de acordo com a necessidade de cada
educando, diante das dificuldades encontradas de interacdo
aluno/professor/familia.

Iniciou-se uma nova metodologia de ensino, de forma desacelerada e um
pouco mais lenta, sendo que os pais dispunham de pouco tempo disponivel para
dar assisténcia escolar a seus filhos, devido aterem que se ausentar para
trabalhar.

Houve uma evasao escolar dos pais em relacéo as atividades propostas

frente aos alunos porque os mesmos dependiam do auxilio da familia, trazendo
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grandes prejuizos ao aprendizado das criancas. Foi dado continuidade aos
trabalhos de acordo com o plano de aula semanal. Conforme cada atividade
eram elaborados videos ludicos, resumindo todo o trabalho semanal que foi
enviado aos alunos no final de semana.

A SEMED implantou o site: www.conectadosdavila.com.br, para passar
atividades e dar continuidade a aprendizagem somente aos alunos de 4 a 5 anos,
que fazem parte da idade com obrigatoriedade da Educacédo Basica. O site
Conectados da Vila foi desenvolvido pelo setor do Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE) e conta com a participacédo efetiva dos setores Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, e Formacédo Continuada. Porém, os atendimentos
das criancas eram na faixa etaria de 3 a 5 anos, que estava dividida em trés
etapas: infantil trés, infantil quatro e infantil cinco, isto acontecia tanto no matutino
guanto no vespertino.

No entanto, as atividades para as criancas de 3 anos, eram feitas pelos
professores com ajuda de alguns estagiarios que elaboravam videos com
musicalizacdo, contacdo de histdrias, coordenacdo motora, entre outras
atividades voltadas para aquela faixa etaria, seguindo o0s conteddos
programaticos. No inicio do més de abril os professores do infantil trése: tiveram
que fazer adaptacdes das atividades postadas no site conectados da vila, a
pedido da SEMED, (para a turma do infantil trés).

A interagcdo passou a ser diéria e até mesmo com atendimento aos pais
nos finais de semana, e também n&o tinham horarios como acontecem nas aulas
presenciais (matutino 7h as 12h e vespertino 13h as 18h), mas muitas familias
ndo participavam devido a varios fatores como: falta de acesso a internet e
aparelhos para acesso ao site, falta de conhecimento, pois muitos pais e
responsaveis acham que a educacéo infantil € sé brincar, ou cuidar (creche),
analfabetismo digital, e falta de tempo devido ao trabalho dos responsaveis dos

alunos.
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L & 7

Imagem 1 2 5, 7 alunos desenvolvendo atividades;
Fonte: Arquivo préprio das autoras

Imagem 3, 4, 6, 8 alunos apresentando suas atividades;
Fonte: Arquivo préprio das autoras.

3.1. O CONTEXTO EDUCACIONAL PANDEMICO NA EDUCACAO INFANTIL
DE VILA VELHA: NA VOZ DE PROFESSORES E PAIS

Conforme mostrado na introducao deste trabalho, a pesquisa de campo
constou de entrevistas junto a trés professoras, sendo duas do infantil 3 e uma
do infantil 4 uma gestora da escola e dois pais do infantil 3 que atuaram no ano
de 2020, no Programa “Conectados da Vila”.

As entrevistas foram feitas com a formulacdo de quatro questdes abertas
e enviadas por meio de mensagens via WhatsApp.

NUumero das | Questdes enviadas as professoras
guestdes




451

01 Dar aulas, fazer atividades, engajar e ensinar os alunos da
educacéo infantil em tempos de isolamento social € possivel?

02 Qual o percentual de aprendizagem satisfatéria, em tempos
de pandemia da Covid-19, no ano 20207

03 Como foi o desenvolvimento de aprendizagem na execucgao
das atividades, bem como o rendimento das mesmas, e o grau
de dificuldade frente ao ensino remoto?

04 Como recuperar perdas e minimizar os impactos da pandemia

da Covid-19, no ano 2020, na Educacéao Infantil?

Fonte: Desenvolvido pelas autoras, junto com a Coordenacao.

A seguir estdo apresentadas as respostas das professoras e em seguida

as respostas da gestora e, por fim, a palavra dos pais.

Professor 1

Quanto ao quadro 1 a professora responde:

“Sim, com muita criatividade e parceria da familia”.

No caso do quadro 2 ela responde:

“‘Penso que ndo se deve medir a aprendizagem que o aluno
conseguiu adquirir, com todos os desafios que enfrentar e se
adaptar”.

Ja sobre o quadro 3 ela disse que:

Foi um ano desafiador para todos, onde o professor teve que se
reinventar e inovar sua maneira de ensinar, tendo que lidar com
todas as dificuldades e adversidades, como falta de
conhecimento em informatica, falta de material (computador, um
bom celular).

Quanto ao quadro 4 a professora disse:

Professora 2

N&o vejo por esse lado, pois muitas criancas tiveram a
oportunidade de estar mais proximas a sua familia, onde que
muitas criangcas quase ndo tém contato com seus pais, entram
muito cedo na escola devido as necessidades da vida moderna.
Crianca precisa de amor, amor, protecéo, e a aprendizagem se
da a todo tempo e em todo é de formas diversas, e a capacidade
de adaptacdo da crianca € muito mais tranquila para receber
essa nova forma da escola ensinar.

Quanto ao quadro 1 a professora responde:

Que sim, é possivel, claro que temos vivenciado experiéncias
inéditas, inesperada. Precisamos rever conceitos e reaprender
aquilo que para nos, ja era tido como aprendido, o uso de
recursos tecnolégicos foi preciso, os obstaculos estdo sendo
ultrapassados a cada dia, um de cada vez, ter proximidade,
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contato, com familias e criancas, sem contato fisico, olhar no
olho, ndo é f4cil, tudo sendo feito virtualmente, mas possivel é
vencer obstaculos, é realmente superacdo, mas € possivel.

No caso do quadro 2 ela responde que:

Ao iniciar o ano de 2020, Com ideias, planos, projetos, tudo pré-
preparado para inicio de uma jornada, fomos pegos de surpresal
E de maneira muito rapida, tivemos que rever, refletir, Como
fazer? tivemos que com muita habilidade, equilibrio, rapidez, sair
da zona de conforto e em um esforco pessoal e coletivo partir
pra superar os obstaculos, Portanto, ao final do ano letivo, a
resposta, os feedbacks das familias e das criangas nos deixou
bastante confiantes.

Ja no quadro 3 ela disse que:

O desenvolvimento foi aos poucos, devido aos inumeros e
diversos fatores, desde o0s recursos tecnolégicos, ao
entendimento de algumas familias, que reconhecemos foram
pegas de surpresa, a pandemia € mundial e como em 2021,
continuamos, precisamos, prosseguir, com esperanca, €
confiando.

Quanto ao quadro 4 a professora disse:

Os impactos da pandemia da COVID-19, no inicio do ano de
2020, sobretudo na Educagdo Infantil, ainda é cedo, nao
podemos afirmar com toda certeza, pois estamos em 2021.
Continuamos com o trabalho Remoto, iniciamos com a
possibilidade do ENSINO REMOTO/HIBRIDO, porém nessa
data vigente, voltamos somente ao trabalho Remoto, Diante
disso ndo se pode afirmar com eficacia, prosseguir, 0s sistemas
de Educacéo, a coletividade escolar, todos muito envolvidos, até
mesmo as familias, tém se mostrado parceiras para com esse
momento, que embora dificil, ndo pode interromper o momento
de aprendizado da crianca, que néo € estatico, mas € um
processo dinamico.

Professora 3
Quanto ao quadro 1 a professora responde que:

Sim, enfrentamos varios desafios nesse novo tempo que vai
desde a falta de conhecimentos das diversas ferramentas
disponiveis no Google, como também a idade dos pequenos
alunos, pois ndo compreendem o momento que atravessamos,
pois o instrumento (celular) que era algo somente de diversédo
passou a ser um objeto de informacéo e ensino remoto. Prender
a atencdo de uma crianca de 2 a 5 anos virtualmente,n&o é uma
coisa facil, dependemos totalmente do engajamento da familia,
para auxiliar nas informacdes e interpretacdes do solicitado pela
professora.
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Ja no quadro 2 a professora responde que:

N&o tenho como mensurar, mas prever que principalmente a
turma de 5 ano, foi muito prejudicada, pois nesse periodo de
grande importancia no que tange ao preparo para 0 mundo
letrado e suas descobertas. Foram todos muito prejudicados,
pois essa etapa de descoberta traz para a crianca um
crescimento intelectual, psicomotor e como social muito
significativo, pois a interacdo com pares ndo aconteceu, ficando
apenas, com folhas de tarefas que muitas vezes ficaram sem
sentido para elas.

Quanto ao quadro 3 ela disse que:

Primeiramente percebemos a dificuldade dos pais desde a
primeira postagem das tarefas. Tarefas essas muitas vezes
aprimoradas de acordo com a faixa etaria. Mas o retorno foi
minimo. Como disse anteriormente, para muitas crian¢as, nao
teve nenhum significado.

Quanto ao quadro 4 a professora diz:

Penso que ndo teremos como recuperar 0s impactos, visto que
ainda seguimos com o trabalho remoto e os problemas
continuam como, falta de equipamento tecnolégico dos pais,
professores que ndo conseguem operar as ferramentas e
principalmente, a falta de interesse por parte das criancas e
adultos responsaveis pelos mesmos.

Gestéo
Diretora da Unidade
1- Como ficou o posicionamento do Conselho Escolar frente a pandemia da
Covid-19 no ano 2020?

Quanto ao relato de Maria:

Fizemos trés reunides online

Familia:
1- Qual a maior dificuldade encontrada como familia, na execucéo das atividades
escolares do Ensino Infantil do modelo remoto durante a pandemia da Covid-19
no ano de 2020?

Mae da aluna 1
Confesso que ndo foi facil com a aluna 1, ela é muito pequena
entdo é mais complicado para mim ensinar. Ja o meu filho de 7
anos foi mais fécil, claro que néo é igual a uma professora, mas
estou tentando fazer o meu melhor com eles.

Méae da aluna 2
A minha dificuldade ndo é em relacdo a ajuda que preciso dar a
minha filha, mas sim a didatica que nao tenho, isso com certeza
fez falta, o professor na minha opinido é essencial, online ajuda
muito, mas presencial é essencial.
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Nés, enquanto pesquisadoras pudemos observar que, de acordo com o
relato dos pais, a dificuldade apresentada pelos mesmos se deu pelo fato da
crianca ter pouca idade e também a de retransmitir 0 ensinamento por serem
leigos e ndo terem a didatica dos profissionais da educacao.

De acordo com (Soares, 2003) as criangcas que estdo em fase de
alfabetizacao ficardo com déficit de aprendizado que posteriormente sera preciso
uma analise de cada aluno e criar projetos de retomada dos estudos para
amenizar as perdas. Segundo a mesma autora, “Letrar € mais que alfabetizar &
ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham

sentido e facam parte da vida do aluno”.

CONCLUSAO

Dentro das possibilidades encontradas em meio a pandemia da Covid-19,
alfabetizacdo e letramento tornou-se algo muito complexo e até mesmo de inicio
nao havia projeto que se encaixasse dentro da nova realidade, tendo em vista a
necessidade de reinventar. As instituicdes junto com o corpo docente e gestao
pedagdgica criaram projetos na tentativa de amenizar os impactos causados

pela pandemia da Covid-19 em 2020.

Para nossa formacdo académica este estudo colaborou para que
pudéssemos compreender com mais clareza que é preciso se reinventar o tempo
todo e que ndo € mais possivel trabalhar na educacdo sem o uso das novas

tecnologias e dos recursos por elas oferecidos.

Diante dos desafios enfrentados ndo podemos ainda afirmar com clareza
0S prejuizos causados ao aprendizado dos alunos no ambito escolar pelo fato de
ter sido um momento novo vivido em toda comunidade socioeducacional.

Conforme Stieg nos diz:

[...] Trabalho esse que ndo deve se encerrar no sucesso dos processos
de escolarizacdo desses aprendizes, mas que os fortaleca perante a
vida concreta.

Durante o estudo proposto, percebeu-se ainda que, diante da
importancia do tema e da sua profundidade, se concebe ser necessario
continuar num tempo oportuno, esperando que a vida seja o grande
tema a ser problematizado, estudando, compreendido e, portanto, lido
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e escrito, desde os primeiros anos de vida escolar e cidada. (STIEG,
Vanildo, 2019).

Tendo em vista 0s aspectos observados durante o trabalho de pesquisa
e a inquietude no que diz respeito ao Letramento Digital em Tempos de
Pandemia da Covid-19, nos levou a procurar entender os desafios encontrados

principalmente na Educacéao Infantil que foi o foco desta pesquisa.

Percebemos que a Secretaria de Educacdo do Municipio de Vila
Velha/E.S (SEMED) fez um trabalho de inovagao e responsabilidade visando
melhoria no aprendizado e acesso a educacgao de forma remota.

Os “Conectados da Vila”, trabalhando em parceria com as unidades
escolares e as familias, procurando atender as necessidades de seus
educandos. Mas entendemos que faz-se necessario maiores avangos para que

a Alfabetizacédo e o Letramento consigam atingir uma educacao de qualidade.
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