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RESUMO

O presente estudo aborda a questdo do autismo na educacdo e os
desafios colocados ao pedagogo em seu amplo campo de atuacao. Esse estudo
permitird observar em que medida o profissional da pedagogia podera auxiliar no
diagnostico de TEA (Transtorno do Espectro Autista) em criangcas a partir dos 7
anos, considerando o alto indice de casos nos ultimos anos, mesmo com a
obrigatoriedade da educacgado inclusiva que vem auxiliando e amenizando tal
questdo. Sendo assim este estudo propde como objetivo a analise do papel do
pedagogo e os desafios postos ao profissional no campo de atuacéo frente aos
casos enfrentados por estes profissionais. Serd realizada pesquisa qualitativa
exploratéria com profissionais pedagogos da rede publica de ensino onde devera
cumprir o critério de ter pelo menos um aluno com diagnéstico médico prévio de
Transtornos do Espectro Autista (TEA) na escola onde atuam. Para a coleta de
dados realizar-se-a questionario semiestruturado. Para analise dos dados, sera
empregada a metodologia qualitativa de andlise de conteudo e os resultados
poderao responder se os desafios enfrentados pelos pedagogos estéo relacionados
a necessidade de fornecer atividades de formacado continuada que sejam menos
gerais e mais focadas nas necessidades dos professores, sobretudo quanto aos
aspectos para, assim, criar condicdes favoraveis a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos com TEA no ambiente inclusivo além de chegarmos a
conclusdo de que sem uma capacitacdo objetiva ndao ha como estabelecer um
pleno desenvolvimento da crianca com TEA, sendo que muita das vezes o

educando nem o espago estdo adequados a politica de incluséo.

Ressalta-se que a inclusdo do aluno com TEA infelizmente ainda esta

associada a necessidade de se fazer uma forte reestruturagdo em todo curriculo e



planejamento escolar desde as suas bases, assim como uma adaptacao especifica

com profissionais especializados capacitados. Pois na medida em que vemos o
aluno somente pelo angulo de suas limitagdes passamos a desacreditar ser possivel

a sua educacao e a sua permanéncia em uma escola comum (PAREDES, 2011).

Para Paredes (2011) muitos profissionais da educacdo a exemplo os
pedagogos e professores estdo se deparando com um grupo diferente de alunos, o
que é bem desafiador para o trabalho € o seu desenvolvimento no campo da
educacdo. Os docentes se veem forcados a encontrar respostas as diversas
questdes presentes em sala de aula. Os alunos vistos como “normais” ja sao por si
s6 um desafio constante, pois sabe-se que cada um tem um ritmo préprio e nédo
respondem da mesma forma aos conteudos lecionados. Esse fator toma
proporcdes ainda mais alarmantes quando se tratam de alunos com necessidades
educativas especiais.

O modelo tecnicista de formagao de professores e de especialistas
mantinha a coeréncia tecnicista ja que fragmentava as tarefas dos
profissionais na escola como ocorre na fabrica, consoantemente a
propria divisio do trabalho nas sociedades capitalistas
(BRZEZINSKI, 1996, p.76).

O trabalho na escola estabelece impreterivelmente a agdo. A acdo move os
coragcdes bem mais do que as teorias. Ndo se constroem os movimentos de
aprendizagem somente com a qualidade das nossas ideias, mas principalmente,

com o valor das nossas acoes.

Destaca-se que apesar da formagao académica, o pedagogo sente-se muita
das vezes frustrado com tantos obstaculos, pois ndo sente o apoio desejado nem
possui na maior parte das vezes, condigcdes de trabalho favoraveis ao combate dos
mesmos. Porém muitos dos pedagogos conscientes dessa realidade que os rodeia,
partem numa exploracdo sem fim para obter algumas respostas, nocgoes,
estratégias, enfim, tudo que seja util para auxiliar alunos com necessidades,

tornando a sua pratica pedagogica mais completa na medida do que lhe é possivel.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho consistiu em compreender como
esta a preparacao dos profissionais pedagogos considerando o ambiente escolar ou

mesmo se esse profissional se sente preparado para receber alunos com TEA



1 REFERENCIAL TEORICO

O autismo conceitua-se como um transtorno global do desenvolvimento e
caracteriza-se pela falta de interatividade pelo individuo diagnosticado, o0 mesmo
tem dificuldade em se comunicar e seu comportamento tende a ser repetitivo. A
palavra “autismo” surgiu em 1911, quando Eugene Bleuler fez uma alusdo a
esquizofrenia que segundo Rodrigues:

[...] Bleuler propdée uma “auséncia da realidade”, com o mundo
exterior, e, consequentemente, impedimento ou impossibilidade de
comunicar-se com o mundo externo, demonstrando atos de um
proceder muito reservado (RODRIGUES, 2010, p. 19).

Recorre-se a estudos do pediatra austriaco Hans Asperger, onde
apresentou em 1943, outra tese sobre uma sindrome que nomeou de “Psicopatia
Autistica Infantil”, caracterizando-a como dificuldades de integracdo social das
criancas. Porém com uma diferenca, ele afirmava que os autistas poderiam ter um
bom nivel de inteligéncia e linguagem e que, os sintomas apareciam apos o terceiro
ano de vida que de certa forma, sua abordagem era um pouco diferente do
pensamento de Bleuler.

Pedagogo € o profissional que atua em varias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de transmissido e assimilagdo ativa de saberes e modos
de acdo, tendo em vista, objetivos de formacdo humana definidos
em sua contextualizacgo histéria (LIBANEO, 2001a, p.44)

A caracterizacdo de pedagogo-especialista € necessaria para distingui-lo do
profissional docente. Importa formalizar uma distingcdo entre trabalho pedagdgico
(atuacao profissional em um amplo leque de praticas educativas) e trabalho docente
(forma peculiar que o trabalho pedagdgico assume na escola). Caberia, também,
entender que todo trabalho docente é pedagdgico, mas que nem todo trabalho

pedagdgico é docente (LIBANEO, 2001a, p.12).

Ha varios estudos que comprovam e atestam para a importancia da
capacitacdo dos agentes envolvidos bem como atestam ser eficazes os
procedimentos de inclusdo desde que este seja acompanhado de forma disciplinar.

Ao longo das ultimas décadas, muito tem sido discutido no campo da



educacao sobre o que vem a ser inclusdo e qual a melhor maneira de fazé-la.

Alguns autores defendem a ideia de que independentemente do nivel de
dificuldade, todas as criangas devem ser incluidas na rede regular de ensino,
mesmo que sejam em salas especiais. Alguns autores defendem a insercdo do
aluno em sala regular sempre. Porém a inclusdo de criancas autistas deve ser
realizada de modo criterioso e bem orientado o0 que vai variar de acordo com as

possibilidades e diferencas individuais de cada aluno.

A inclusdo escolar de aprendizes com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino nacional envolve a
participacdo de diversos agentes educacionais. De tal modo, o
processo de inclusdo escolar prevé uma parceria entre o professor
da Educacado Especial e o professor responsavel pela sala de aula,
com o propdsito de construir um curriculo adaptado que contemple
objetivos pedagdgicos similares, porém, com estratégias de ensino
diferenciadas para cada contexto (BRASIL, 2008). Como um
elemento adicional, a parceria entre familia e escola pode maximizar
as oportunidades de aprendizagem desta demanda (LUIZ;
NASCIMENTO, 2012).

Ressalta-se que a boa participacdo do corpo escolar e dos familiares
fazem a diferenca, bem como o trabalho em equipe e os materiais e recursos
adequados ao trato do TEA. Escola preparada para receber estes alunos e uma boa
capacitacdo continuada no que se refere a escola inclusiva e no trato especifico do

TEA seria um divisor de aguas.

O desempenho dos agentes educacionais no presente estudo, bem como o
desempenho dos professores regulares na pesquisa de Reis (2009) e dos familiares
no estudo de Benitez (2011) pode ser considerado adequado, levando em conta
que muitos deles nunca tinham aplicado atividades individualizadas junto aos
aprendizes, especialmente os pais. Embora a capacitacdo tenha atingido o seu
objetivo com relagcdo as questdes técnicas de aplicacdo das sessdes, surgiram
outras necessidades, como a de ensinar o monitor a se relacionar com o0s
aprendizes durante as sessdes, principalmente, quando a aplicagdo ocorria de

modo individualizado (pelo professor de Educacao Especial e pelas maes).

Algumas discussoes entre professores da Educacao Especial e aprendizes e

entre maes e filhos foram presenciadas pelo pesquisador no momento da aplicacao



das sessoOes, por exemplo, quando os aprendizes responderam incorretamente, os

agentes enfatizavam a resposta incorreta apresentada pelos aprendizes. Diante

desses fatos, o pesquisador, durante a supervisdo, esclareceu aos agentes a
importancia de nao enfatizar os erros e fornecia o modelo de como seria uma
atuacdo considerada satisfatéria. Reis (2009) e Benitez (2011) observaram esse
mesmo tipo de comportamento, evidenciando que essa nao foi uma variavel apenas

do contexto da Educacao Especial e Residencial.

Sendo assim, recorre-se a estudos desenvolvidos por Wellichan;
FALEIRO (2017) para descrever que essa visdo sobre o autismo e como e vista as
Criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) faz se necessaria uma vez que
atualmente, as mesmas estdo cada vez mais inseridas no ambiente escolar, e por
este motivo, essa tematica ganhou grande repercussdo sendo discutida por
inumeros pesquisadores. Assim os referidos autores definem que o TEA trata-se de
um disturbio neurolégico que acompanha a pessoa desde os primeiros anos de
vida, até o seu final causando possiveis atrasos em todos os aspectos do
desenvolvimento, como por exemplo, na aprendizagem e na interagao social.

Além disso, cada caso pode apresentar situacdes diferentes, pois esta
classificado em trés graus: autismo leve, moderado e severo. Algumas
caracteristicas visiveis na grande maioria dos casos sdo o0s comportamentos
repetitivos, as ecolalias e a obsessdo por determinados objetos. Acredita-se que
para o atendimento adequado das criangcas com TEA"s, € necessario que haja um
rompimento do ensino no modelo tradicional, oportunizando aprendizagem dentro
de suas possibilidades. Portanto, a escola e o profissional de educagao precisam
rever suas praticas e estratégias de sala de aula, adequando-as a realidade do
aluno, respeitando suas singularidades e graus de comprometimento (SCHMIDT
2016).

Recorre-se a Ludke, (2011) para ressaltar que os educadores
demonstram um sentimento de inseguranca por, em muitos casos, desconhecerem
as definicbes sobre o autismo, e as condicdes particulares do aluno que esta em
sua sala de aula, ou seja, por ndo saber com o que esta lidando, as suas acdes e

praticas se tornam confusas ou, até mesmo, inexistentes. Este é um grande



limitador nas salas de aula e no progresso da crianca com TEA.

Fundamentado em estudos de Ferreira, (2018) e considerando o
Transtorno do TEA, sabe-se que uma das maiores caracteristicas € a auséncia da
fala e/ou dificuldade na comunicacdo logo nos primeiros anos de vida. Dentro da
escola, a comunicacdo € um fator muito importante para o desenvolvimento,
interacao e para que o andamento do cotidiano escolar ocorra da melhor maneira.

Entretanto, para uma crianca com o diagndstico de TEA a verbalizacao é
necessaria, em alguns casos, € muito dificil, o que se faz necessario que o0s
profissionais facam uma adaptagdo na metodologia de ensino, revisando as praticas
pedagdgicas para que este aluno seja incluido. Uma das caracteristicas presentes
no autismo € a dificuldade em manter a atencao, visto que, segundo “é bastante
comum que pessoas com autismo tenham dificuldades de atencéo”.

Assim, deve-se entender que este é um processo demorado, que exige
um trabalho de insisténcia e persisténcia, para que o aluno com autismo sinta
confianca em seu professor, o que trara resultados positivos e avancos nos
aspectos da linguagem e sociais. Além disso, as autoras Gracioli e Bianchi (2014, p.
136), ressaltam que alguns docentes ainda “sentem uma enorme dificuldade em
lidar com o comportamento de um autista, demonstrando-se confusas e perdidas
quanto a metodologia de trabalho, sofrendo as consequéncias da falta de
experiéncia e formagao”.

Este trabalho podera servir de base para a ampliagdo do conhecimento
sobre as praticas efetivas que favorecem a inclusdo de criangcas com autismo a
partir de investigagdes posteriores sobre os beneficios e o impacto de uma
formacao inicial e continuada que contemplem as principais necessidades de
conhecimento sobre o TEA e de como promover a efetiva inclusdo e melhoria da
qualidade de ensino e de vida oferecidos a essas criangas. As limitacdes deste
estudo devem-se ao numero reduzido de pedagogos, sendo somente da educacéo
infantil e das séries iniciais e de duas escolas de ensino publico, limitam a
generalidade dos dados e devem ser consideradas tanto no planejamento da
formacédo continuada quanto na necessidade de pesquisas futuras que devem
envolver amostras mais amplas e diversificadas.

Leo Kanner, médico austriaco, em 1943, denominou esta sindrome como



“Disturbio Autistico do Contato Afetivo”, com base nessas observagdes e nos
estudos com onze criangas, escreveu em 1943 o artigo: “Os transtornos autistas do

contato afetivo”.

autismo

Kanner, em 1949, refere-se ao quadro com o nome de Autismo
Infantil Precoce, evidenciando sérias dificuldades de contatos com

pessoas, ideia fixa em manter os objetos e as situacdes sem varia-
los, fisionomia inteligente, alteracdes na linguagem do tipo inversao
pronominal, neologismo e metaforas (RODRIGUES, 2010, p. 18).

Por sua vez, a definicdo da Organizagao
Mundial de Saude define o

Como um disturbio do
desenvolvimento, sem cura e
severamente incapacitante. Sua
incidéncia é de cinco casos em
cada 10.000 nascimentos caso
se adote um critério de
classificagao rigorosa, e trés
vezes maior se considerar casos
correlatos, isto é, que
necessitem do mesmo tipo de
atendimento (MANTOAN, 1997,

p. 13).

Nas palavras de Piaget (2007), grande estudioso do desenvolvimento

cognitivo, principalmente, em criancas onde afirmava que o individuo € um

componente ativo no processo de aprendizagem, ou seja, o sujeito estabelece seus

conhecimentos através das suas acdes, mas lembrando de que o0 mesmo néao

acontece com as criancas autistas, o seu desenvolvimento se da de uma forma

diferente, lenta e n&o organizada.

Assim, a comunidade escolar precisa se atentar para este fator, dado o

grande indice de casos de autismo precoce ainda nos anos iniciais, € preciso ter

mais atencao por parte do Estado, educadores bem como do pedagogo colocar em

pratica o que foi aprendido ao longo de sua formacao académica a fim de identificar

possiveis casos € encaminha-los para o médico especializado.

A escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor
nem anulando € marginalizando as diferengcas nos processos pelos
quais forma e instrui os alunos. E muito menos desconhecer que
aprender implica ser capaz de expressar, dos mais variados modos,
0 que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas



origens de nossos valores e sentimentos (MANTOAN, 2003, p. 12)

No Brasil o direito a educacao das pessoas com deficiéncia ndo é recente,
pois a Lei n° 4.024/61 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBEN, ja
garante aos “excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral
de ensino. A educacao € ato que proporciona para as criancas o desenvolvimento
de suas capacidades, transmitindo valores e praticas culturais, que serao usados
durante toda vida (BRASIL, 2006, MEC).

Fundamenta-se na Constituicdo Federal de 1988 para firmar que a mesma é
tida como um grande divisor de aguas em todos os campos e foi através dela que a

educacgao passou a ser um direito de todas as criancgas, tendo o acesso a educacao

e exercendo a sua cidadania. Posteriormente veio a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional) que assegurou a educacéo infantil, em seus artigos 29 e 30,
como a “primeira etapa da educacao basica”, sendo oferecida em creches para as
criancas de zero a trés anos e em pré-escolas para as de quatro a seis anos de
idade.

Desde entao, foi mostrado que a educacédo € um direito de todos, no
entanto, para que esse processo ocorra depende de uma politica educacional que
inclua realmente todos os alunos no ambito escolar, seja o aluno com qualquer tipo
de deficiéncia, transtorno ou déficit. Assim, em 2001 foi criada a Lei n°® 10.172/01
que instituiu o Plano Nacional de Educacido-PNE frisando que a inclusdo das
pessoas com deficiéncia deve acontecer no sistema regular de ensino “[...] a
educacao especial, como modalidade de educacéo escolar, tera que ser promovida
sistematicamente nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2001, p.126).

Sendo assim, mesmo sendo lei e que os professores devam incluir os
alunos, € evidente que muitos encontram desafios para inserir 0 aluno autista na
sala de aula, pois muitos profissionais ndo tém uma formagdo especifica para
trabalhar com criancas autistas. Assim, dada a especificidade, caracteristicas e
graus de comprometimento no desenvolvimento da pessoa com autismo, a lei n°
12.764 de 2012, institui-se a Politica Nacional de Protecdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, sendo considerada para efeitos legais pessoa com

Transtorno do Espectro Autista:



Aquela com deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagao e das interagdes sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicagdo verbal € ndo verbal usada para interacao
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento e
padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL, Diario Oficial da
Unido, 2012, p. 2).

A convivéncia com as criangas na escola, seja em sala de aula, seja nos
momentos de interacdo social e lazer, possibilita a percep¢cédo de uma variabilidade
e diversidade enorme de caracteristicas que os educandos podem apresentar. Os
professores e o0 ambiente escolar sao referéncias determinantes para a vida e o
desenvolvimento da crianga. Na escola, os alunos passam diariamente horas sob o
olhar de educadores que acompanham sua aprendizagem e seu processo de
socializacdo, as primeiras duvidas sobre o desenvolvimento da criangca na maioria
das vezes sdo levantadas pelos educadores da crian¢ga quando hd uma observacao
de fato.

Na escola regular, uma estratégia de facilitacdo da inclusdo do aluno
autista sdo as chamadas salas de apoio, com professores especializados e a
presenca do monitor escolar. Esse professor especializado ndo necessita atender
somente a uma escola, porém devera saber realizar avaliagdes, organizar sistemas
de trabalho, avaliar sua eficiéncia, avaliar problemas de comportamento e definir
estratégias que defendem a insercao do aluno em sala regular sempre.

O aluno autista requer que seu aprendizado receba uma atencao especial
e uma formacéao especifica por parte dos professores devido ao conjunto de sinais e
sintomas peculiares a essa sindrome. E necessdrio haver muita conversa com a
familia e intensa troca de informacdes com toda equipe multidisciplinar envolvida no
processo para que consigamos uma ajuda eficaz a esse aluno. Sendo assim para
Gameiro:

A vida de uma famila ¢é um longo ciclo de eventos
desenvolvimentais: Nascimentos, crescimentos, mortes, sentimentos
de odio e de amor, que abrangem geracdes e varios contextos
histdricos socioculturais (Gameiro, 1985).

Segundo Gauderer (1987), “as criancas com autismo, em geral, apresentam



dificuldade em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando
participam de um programa intenso de aulas parecem ocorrer mudancgas positivas

nas habilidades de linguagem, motoras, interacdo social e a aprendizagem”.

Nas palavras de Fumegalli, (2012, p. 40), a formagcdo continuada deve ser
objetivo de aprimoramento de todo professor, porque o educador deve acompanhar
o processo de evolucao global, colocando a educacéo passo a passo no contexto
de modernidade, tornando-a cada vez mais interessante para o aluno, a fim de que
ele possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse
processo que o professor pode ver e rever sua pratica pedagdgica, as estratégias
aplicadas na aprendizagem dos alunos, os erros e acertos desse processo para
melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de acordo com as necessidades dos

alunos.

Ressalta-se que os professores diante de tantas interrogacdes, tantas
duvidas precisam de uma formacdo mais aprofundada e porque nao dizer um
reconhecimento financeiro objetivando a pratica da real inclusdo desses alunos em
sala de aula. E necessario que haja uma sinalizacdo prévia dos possiveis casos de
autismo em sala de aula para que a intervencdo aconteca o mais previamente
possivel e da forma adequada. Silva Filho, (2013) afirma em seus estudos que as
praticas de educacgao inclusiva requerem do professor conhecimentos pedagdgicos
para organizacdo da aula, para a transposicdo didatica, transformacdao do
conhecimento cientifico em saber transmissivel e assimilavel, propor situagcdes de
aprendizagem e aproximar a compreensao entre teoria e pratica.

Além disso, Omote, (2008), descreve que devemos sair da visao
tradicional, em que o foco de atencao no ensino de criangas com deficiéncia esta
ancorado nas limitagcdes, dificuldades e inadequacdes relativas as criangas, e
partimos para ter como foco o meio e as possibilidades garantidas para as criangas,
uma vez que as adaptacdes curriculares sdo essenciais para que o ambiente

escolar promova a participagcao desse alunado.

Como ja é sabido, a educacado € um direito de todos e dever do Estado a
saber segundo o PNEDH s&o principios norteadores da educacdo em direitos

humanos na educacao basica:



a) a educacado deve ter a fungcdo de desenvolver uma cultura de
direitos humanos em todos os espacos sociais; b) a escola, como
espaco privilegiado para a construcao e consolidagao da cultura de
direitos humanos, deve assegurar que os objetivos e as praticas a
serem adotados sejam coerentes com os valores e principios da
educacao em direitos humanos; c) a educacao em direitos humanos,
por seu carater coletivo, democratico e participativo, deve ocorrer
em espacos marcados pelo entendimento mutuo, respeito e
responsabilidade; d) a educacao em direitos humanos deve
estruturar-se na diversidade cultural e ambiental, garantindo a
cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a
equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual,
geracional, de género, de orientacao sexual, de opcao politica, de
nacionalidade, dentre outras) e a qualidade da educacao; e) a
educacado em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais
da educacado basica e permear o curriculo, a formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacdo, o projeto
politicopedagdgico da escola, os materiais didatico-pedagdgicos, o
modelo de gestdo e a avaliagdo; f) a pratica escolar deve ser
orientada para a educacido em direitos humanos, assegurando o seu
carater transversal e a relagdo dialdgica entre os diversos atores
sociais (PNEDH, 2006)

Diante do exposto acima a politica de educag¢ao dentro dos parametros
dos Direitos humanos é norteada por principios aos quais precisam e devem ser
seguidos dentro da educacédo basica e embora estejamos falando aqui somente da
educacao basica a politica de Educacdo em Direitos Humanos tratada por tal Plano
€ muito mais abrangente, mas nao trataremos por aqui, pois nao faz parte do

objetivo desta pesquisa.

Souza e Anache, (2020) demonstram que de acordo com o PNEDH e
somente 8 anos depois em 2020, € que por iniciativa dos movimentos sociais de
pais € maes de autistas e dos proprios autistas adultos que a Presidéncia da
Republica do Brasil, aprova o Projeto de Lei (PL) 2.573/2019, que criou Carteira de
Identificacao da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que foi aprovado por
Congresso Nacional no dia 11 de dezembro de 2019. A proposta foi apresentada
pela deputada federal Rejane Dias (PT-PI) e alterou dispositivos da Lei 12.764, de
2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, sendo que a mesma garante prioridade nas areas

de saude, educacao e assisténcia social (AGENCIA BRASIL, 2020).

Conforme o PNEDH, as multidimensoes da EDH sao:



a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional,
nacional e local; b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas
sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos
os espacos da sociedade; c) formacdo de uma consciéncia
cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social,
ético e politico; d) desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construcédo coletiva, utilizando linguagens e
materiais didaticos contextualizados; e€) fortalecimento de
praticas individuais e sociais que gerem agodes e instrumentos em
favor da promocdo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagcdo das violagdes (BRASIL,
PNEDH, 2007, p. 25).

Assim sendo segundo Bosa, 2002,

“Compreender o autismo € abrir caminhos para o entendimento
do nosso desenvolvimento. Estudar autismo é ter nas maos um
“laboratério natural” de onde se vislumbra o impacto da privacao
das relagdes reciprocas desde cedo na vida. Conviver com o
autismo é abdicar de uma s6 forma de ver o mundo - aquela que
nos foi oportunizada desde a infancia. E pensar de formas
multiplas e alternativas sem, contudo, perder o compromisso
com a ciéncia (e a consciéncial) - Com a ética. E percorrer
caminhos nem sempre equipados com um mapa nas maos, €
falar e ouvir uma linguagem, é criar oportunidades de troca e
espaco para 0 nosso saber e ignorancia”. (BOSA, 2002, p. 13).

Uma crianga autista pode ser identificada a partir dos seus primeiros dois
anos de vida, quando a mesma esta comecgando a interagir com seu ciclo familiar,
na qual os seus pais e professores podem obter essa informacdo através de
observagdes na falha de comunicacéo, pois a crianga ndo consegue se expressar
como quer, possui dificuldades em fazer amizades, olhar nos olhos de outras

pessoas, dentre outros sintomas que podem ser identificados.

Nesse sentido, para inclusdo de criancas autistas na escola € fundamental
que professores tracem uma relacido afetiva com o aluno, conquistando a cada dia
sua confianca, conhecendo-os melhor através de seus pais, trabalhe com o ludico,
levando jogos criativos para a turma, o diagndstico é essencial, pois irda apontar as
habilidades que a crianca possui, facilitando a unido desses interesses com as
atividades a serem praticadas, € importante também que tais atividades ndo sejam
duradouras, para que o mesmo nao fique entediado. E também, utilizar uma

linguagem visual € importante para melhor compreensao das tarefas, visto que os



mesmos possuem dificuldades na comunicagao. “[...] o educador em suas técnicas,
valorize este lado, fazendo com que o aluno observe cores, tamanhos, espessuras,
animais, pessoas. Por outro lado, a sala de aula deve ter pouca estimulacéo visual
para que a crianca nao desvie sua atencdo da atividade em andamento. O ambiente
educacional deve ser calmo e agradavel, para que os movimentos estereotipados

dos alunos nao alterem”. (LOPES; PAVELACKI, 2005, p. 7).

Ao tratar da importancia sobre os Jogos e Brincadeiras no processo de
inclusdo escolar este eixo torna-se primordial, levando em consideragao o contexto
da educacao infantil. Nessa direcdo, Fontana e Cruz (1997, p. 115), falam acerca do
brincar em seus como estudos como: Brincar € sem duvida uma forma de aprender,
mas é muito mais que isso. Brincar é experimentar-se, relacionar-se, imaginar-se,
expressar-se, negociar, transformar-se. Na escola, a despeito dos objetivos do
professor e do seu controle, a brincadeira ndo envolve apenas a atividade cognitiva
da crianca. Envolve a crianga toda. E pratica social, atividade simbdlica, forma
interacdo com o outro. E criacdo, desejo, emogao, acdo voluntaria. De acordo com
a citacdo acima, o estudo de Salles; Chicon e Sa, (2018) ressalta a importancia da
mediacdo do professor no brincar da crianca com TEA. Pois, é notavel que a
interacdo social colabora efetivamente no desenvolvimento destes sujeitos. De
acordo com conceituacdo desse transtorno, pode-se perceber, que estes sujeitos
possuem caracteristicas muito especificas, o que acaba influenciando
negativamente no desenvolvimento psicossocial, causando estranheza nos demais
atores participantes desse processo. As criancas com autismo necessitam
compartilhar espacos para a construcao de suas interagdes sociais. Desta forma o
brincar requer intencionalidade em suas acgdes, os atuantes deste processo
precisam elaborar atividades com novas metodologias a fim de proporcionar
experiéncias de aprendizagem significativas para que os discentes envolvidos nesse
processo consigam absorver os conhecimentos transmitidos a eles. Freire (1996, p.
30) afirma que “ensinar implica em respeitar os saberes dos educandos e nao
simplesmente transferir os conteudos sem discutir o porqué daqueles conteudos”,
portanto, o processo de ensino e aprendizagem se dd em movimento, € algo

dinamico, processual e coletivo.



Os educandos trazem consigo para a escola experiéncias conquistadas no
decorrer de sua histéria, porém, ao adentrarem o espaco escolar, devem receber
um apoio pedagodgico pautado no respeito a sua dignidade, as experiéncias destes
educandos ndo devem ser descartadas. A vivéncia destes sujeitos nos espacos
deve possibilitar a estes a construcdo de sua identidade como ser humano, o
fortalecimento dos vinculos entre familia e escola pode resultar na transformacéao da
realidade destes discentes. Portanto consideramos que tanto o educador quanto o
educando sao inacabados e reconhecendo-se como inacabados estdo sempre

dispostos a adquirir novos conhecimentos.

Para cada etapa deste processo, ha uma caracterizacao, a esta fase nomeia-
se de negacdo do diagndstico, este € um periodo de fuga pode-se chamar de
defesa temporaria, que depois de certo periodo passa a chamar-se aceitacao,
durante todo este processo a familia necessita de acompanhamento, pois, surgem
muitas insegurancas, angustias e receios, devido a falta de informagdes, que
ocasionam muitos medos. A familia precisa de apoio psicoldgico, pois os estresses
causados pelas adaptacoes e transformacdes que vao ocorrer provenientes desse
processo podem alterar toda a sua estrutura (NOGUEIRA; RIO, 2011). No ambiente
escolar ndo € diferente, quando os docentes se deparam com este diagndstico
sentem-se inseguros, a falta de conhecimento e o preconceito que gira em torno
desses sujeitos, iniciam uma jornada de insatisfacdo, impossibilitando possiveis
avancos. A falta de recursos e de preparo no auxilio destes profissionais prejudica
ainda mais estes discentes, partindo dessa premissa o presente artigo aborda estes
desafios da inclusdo no intuito de proporcionar uma melhoria no campo pedagogico
(NOGUEIRA; RIO, 2011). Segundo Freire (2002, p. 118), “aceitar e respeitar as
diferencas € uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar”. De acordo
com o exposto, Freire (2002) vem apontando e ressaltando que o processo de
escuta deve estar sempre em concordancia com a dialogicidade, pois a descoberta
do diagndstico de criangas com autismo provoca nas familias uma desestruturacéo,
e uma opc¢ao de apoio as familias € a equipe pedagdgica escolar, que ira ouvir e
recorrer as melhores condigcdes de ensino para este discente, além de ouvir esta

familia e prontificar-se no apoio dentro de suas implicagcdes proposta por lei.



Os avancos foram significativos do ponto de vista social € que diante aos

progressos estabelecidos, ainda necessitam de enquadramentos conforme destaca

a Agéncia Brasil,

A carteira sera expedida pelos 6rgaos responsaveis pela execugao
da politica de protecao dos direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista dos estados, do Distrito Federal e dos municipios,
mediante requerimento, acompanhado e relatério médico, com
indicagcdo do cddigo da Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID) (AGENCIA
BRASIL, 2020).

De acordo com a UNESCO, (2008) o conceito de inclusdo apoia-se em

quatro linhas principais:

1. A inclusdo é um processo sempre inacabado de encontrar
maneiras melhores de responder a diversidade. Este aspecto
enfatiza o carater evolutivo e permanente da promogéao da incluséo.
E a partir dele, podemos afirmar que nao existem na realidade
escolas inclusivas, mas sim as que mais se aproximam disso. 2. A
inclusdo diz respeito a identificacdo e remocao de barreiras. Na
escola atual podem existir numerosas praticas “naturalizadas” pelo
seu uso frequente que podem ser barreiras a aprendizagem. Neste
sentido, a educacéo inclusiva tem a funcéo de relacionar informacéao
de fontes diversas para planear melhores praticas, de forma a
eliminar barreiras a aprendizagem. 3. A inclusdo refere-se a
presenca, participacdo e sucesso de todos os alunos. A El
(educacdo inclusiva) ndo sé respeita o acesso a escola, como
também deve promover a participacdo e o sucesso de todos os
alunos. 4. A inclusado implica uma énfase particular nos grupos de
alunos que se encontram em risco de marginalizacdo, exclusao ou
insucesso. Esse aspecto da El demonstra que a mesma visa toda a
comunidade escolar, e ndo sé alunos com dificuldades.



A Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948 é o resultado de
muito sofrimento, especialmente dos horrores vividos pela humanidade entre
1914/18 e 1939/45. O inédito numero de mortes e especialmente com as
experiéncias dos campos de concentragdo organizados pela experiéncia nazista e
com as explosdes nucleares de Hiroshima e Nagasaki, levaram a humanidade a
revisdo radical dos pactos politicos e a criagcdo de mecanismos internacionais de
protecao e defesa da vida e da promocao e manutencao da paz.

Assim, a partir de entdo diferentes povos, tendo vivido experiéncias de
diferentes niveis de conflitos, esbocam movimentos e criam organizagdes sociais
que expressam a indignacdo e ao mesmo tempo, que sejam capazes de criar
instrumentos de protecdo e defesa, além de acdes publicas que realizem direitos
capazes de estancar barbaries.

Como propbs Aguirre (1997, p.7): A opgéo pelos direitos humanos nao
nasce de uma teoria, nem de uma doutrina em particular. Mesmo a Declaracao
Universal € produto de uma longa e complexa teia de gritos e ,ais" de milhdes de
pessoas ao longo e largo do planeta e da Histdria. “E resposta a estes gritos”. A
legislacdo, a codificacdo, a concretizagdo em pactos e protocolos, é posterior a
essa instancia primordial do ,escutar® e ,sentir* o grito de quem se converteu em
vitima, de quem foi despejado de sua dignidade ou de seus direitos.

Assim, 0 que é abordado refere-se a quebra de paradigmas e como afirma
Mantoan (2015) a velha perspectiva de educacado especial segregacionista, aos
poucos vai se alterando para educacao especial inclusiva. Dessa maneira, a
educacao especial vem de forma transversal e precisa estar incorporada ao Projeto
Politico Pedagdgico da escola, além do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), como prevé a Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNEB)

que estabelece:

A Educacido Especial, como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, € parte integrante da
educacdo regular, devendo ser prevista no projeto politico-
pedagogico da unidade escolar.



§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituicoes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos.

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condigdes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades de
todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialdgica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e
orientar sobre o0s servicos e recursos pedagodgicos e de
acessibilidade para a participacéo e aprendizagem dos estudantes.

§ 3° Na organizacao desta modalidade, os sistemas de ensino
devem observar as seguintes orientacdes fundamentais:

I — 0 pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes no
ensino regular;

Il - a oferta do atendimento educacional especializado;

1 - a formacéo de professores para
o AEE e parao desenvolvimento de praticas
educacionais inclusivas;

IV — a participacdo da comunidade escolar;

\ — a acessibilidade arquiteténica, nas comunicagdes e
informacgdes, nos mobiliarios e equipamentos e nos transportes;

VI - a articulagédo das politicas publicas intersetoriais. (BRASIL, 2013,
p.72).

A palavra inclusdo nao é somente colocar o aluno com TEA em sala de aula,
mas acompanhar e mediar o seu desenvolvimento, € algo que nao cabe somente a
escola, mas aos pais acompanharem juntos nesta caminhada. Ndao basta a
instituicdo oferecer as possibilidades se a familia ndo trabalhar e caminhar junto
com ela, e cuidar para que o0 aluno possa interagir com o conteudo proposto e

buscar sempre construir novos saberes de maneira propria e no seu tempo.



2 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo trara abordagem qualitativa com objetivo exploratdrio,
visando conhecer os desafios enfrentados pelos profissionais pedagogos
considerando o ambiente escolar e se o profissional esta preparado para receber
alunos com TEA, considerando que o tema autismo, mais especificamente na
Educacédo Infantil, ainda é pouco explorado no meio académico, nesse sentido,
essa proposta vem ao encontro dessa especificidade.

Participarao do estudo, pedagogos da rede publica de ensino, mais
precisamente da Escola Municipal América Ribeiro Lopes do municipio de Entre
Folhas-MG ao qual oferta atendimento a criancas até a partir dos 7 anos. Para
participacdo no estudo, precisara cumprir o critério de ter pelo menos um aluno
com diagndéstico médico prévio de Transtornos do Espectro Autista (TEA) na escola

onde atua.

Sendo assim, mediante a anuéncia das escolas pesquisadas que foram
contatadas e foram esclarecidos os propdsitos do estudo. E apds o assentimento
do pedagogo, cada um foi convidado a participar da pesquisa conforme os critérios
de participacdo estabelecidos. Todas foram contactadas pessoalmente e

informadas quanto a natureza e a finalidade do estudo.

A entrevista sera realizada, individualmente, nas dependéncias da Escola
Municipal América Ribeiro Lopes para posterior transcricdo mediante autorizacéo da
instituicdo e da participante que receberam, respectivamente, o termo de
assentimento e o termo de consentimento livre e esclarecido com a descricao

pormenorizada dos objetivos e procedimentos da pesquisa.

Desse modo, sera garantido a todas as participantes o direito de sigilo, a
participacao voluntaria e a interrupgao da participacdo sem prejuizo ao participante,

de acordo com a Resolucéo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Para a coleta dos dados, sucedera a técnica de entrevistas individuais,
uma vez que essa modalidade permite ao entrevistado expressar livremente suas
duvidas, seus desafios, suas dificuldades e experiéncias ocorridas na rotina diaria

com o aluno autista.



A coleta de dados transcorreu por meio de roteiro de entrevista
semiestruturado, com dez questdes norteadoras que dao conta de extrair relatos

pertinentes aos objetivos da pesquisa.

Para anadlise dos dados, sera empregada a metodologia qualitativa de
andlise de conteudo proposta por Bardin, (1977), que consiste em percorrer 0s
nucleos de sentido nos relatos dos participantes a partir do levantamento e
categorizacado dos temas frequentemente abordados nos enunciados em relacéo ao
assunto investigado. A andlise dos relatos das pedagogas foi percorrida através das
etapas de pré-analise, exploragdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacdo. Assim, as falas das participantes foram agrupadas em categorias e
subcategorias de analise a posteriori, observando-se os critérios de recorréncia do
conteudo, a intencdo da mensagem, a pertinéncia e a homogeneidade. Desse
modo, sera possivel identificar e analisar aspectos comuns na experiéncia das

pedagogas em relacao aos alunos com autismo.
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